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ERZIEHUNGSSTILE

von Helmut Lukesch

Jeder Mensch verfiigt iiber Erfahrungen, wie sich andere Menschen ihm gegeniiber ver-
halten, was sie von ihm wollen, denken, erwarten und erhoffen. Tagtiglich werden durch
diesen sozialen Umgang mit anderen Menschen die eigenen Meinungen, Haltungen, Ver-
haltens- und Erlebnisweisen beeinflufit, abgeindert oder verstirkt. Man kann auch sagen:
»Der Mitmensch ist die wesentlichste Umweltbedingung fiir den Menschen« (Tausch,
Tausch 21977, 12).

Fiir Kinder und Jugendliche sind Erzieherpersonen, mit denen sie unter den verschiede-
nen institutionellen Bedingungen (Familie, Kindergarten, Schule, Betrieb, Militir, Univer-
sitit) zusammentreffen, von besonderer Bedeutung. Diese Erzieher wirken in systemati-
scher Weise auf Kinder und Jugendliche ein, da sie mehr oder minder explizit Ziele fiir die
ihnen Anvertrauten verfolgen und sich ihr Einflufl zumeist iiber eine lingere Zeitspanne er-
streckt. Die Erziehungs- oder besser die Sozialisationswirkungen der Familie werden noch
durch den Primircharakter der Beziehungen und die Intensitit der innerfamiliiren Interak-
tionen verstirkt.

Die Erziehungsstilforschung (Schneewind, Herrmann 1978; Schneewind, Lukesch 1977;
Lukesch 1976, 1975a; Stapf u. a. 1972; Herrmann 1966) hat es sich zur Aufgabe gemacht,
die dabei ablaufenden Prozesse zu beschreiben und zu erkliren. Dies ist aber nicht Selbst-
zweck, sondern letztlich sollen daraus Hinweise fiir die optimale Gestaltung von Erzieher-
Kind-Beziehungen gewonnen werden, die sowohl unter priventivem als auch korrektivem
Aspekt einsetzbar sind.

DEFINITION UND ABGRENZUNG VON »ERZIEHUNGSSTIL«

Sprichtmanvon »Erziehungsstil«, so besteht die Moglichkeit mehrerer Mifiverstindnisse.
Es lassen sich nimlich mit diesem Begriff, wie er heute verwendet wird, weder alle Bedeu-
tungen verbinden, die mit dem Wort Erziehung impliziert sind, noch die, welche eventuell
mit dem Wort Stil gemeint sein konnten. Das Wort »Erziehung« wird beispielsweise so-
wohl zur Bezeichnung von einer Klasse von Handlungen eines Erziehers verwendet, durch
die dieser bewufit versucht, Erziehungsziele zu verfolgen (Brezinka 1974, 95), als auch in
der Bedeutung aller Einfliisse von seiten der belebten und unbelebten Natur, die auf den
Menschen wirken (Schneider 1953, 14). Die erste Bedeutung von »Erziehung« ist als Rah-
men fiir die Erziehungsstilforschung sicherlich zu eng, da eine Auflistung der je fiir wesent-
lich erachteten Handlungen, mit denen Erzieher ihre Ziele zu erreichen versuchen, nur ei-
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nen Teilbereich der Einfliisse durch die soziale Umwelt auf das Kind abdeckt. Die zweite
Bedeutung ist wiederum viel zu weit, denn Einflii se nichtpersonaler Art durch die Land-
schaft, das Klima oder den Raum stehen gerade nicht im Zentrum der Erziehungsstilfor-
schung; wesentlich ist vielmehr der Einfluf, der durch die soziale Umgebung ausgeiibt
wird. Ahnliches l48t sich hinsichtlich des Wortes Stil anfithren, das entweder in einem de-

skriptiven (»durchgingiges Merkmal«) oder in einem wertenden (»etwas hat Stil«) Sinn ge-
braucht wird.

Wegen dieser Gefahr begrifflicher Mifiverstindnisse wire es vielleicht besser gewesen,
wenn man eine neutrale Bezeichnung fiir dieses Problemgebiet gewihlt hitte, etwa »soziale
Interaktionsforschung« oder »Sozialisationsforschung«, wobei noch die Art d.cr Interak-
tions- oder Sozialisationspartner und damit das soziale Setting hitte spezifiziert werdf:n
miissen. Auch mit diesen beiden Begriffen werden die sich im gegenseitigen WCChSclSP'Fl
mit der sozialen Umwelt vollziehende Beeinflussung des menschlichen Verhaltens und. die
Formung von Verhaltensbereitschaften angezielt. Andererseits hat sich aber der Terminus
»Erziehungsstil« im deutschen Sprachraum seit dem Braunschweiger Symposion iber die
Psychologie der Erziehungsstile (Herrmann 1966) eingebiirgert, so dafl ein anderer termi-
nologischer Vorschlag nicht viel Aussicht auf Erfolg hat. Dariiber hinaus ist zu bedenken,
daf empirische Untersuchungen, die in das Gebiet der Erziehungsstilforschung fallen, un-
ter einer Vielzahl von Bezeichnungen publiziert werden (»Erzieherverhalten«, »In.t.crgk-
tionsformene, »Erziehungseinstellungen«, »Eltern-Kind-Beziehungen«, »parent-child-in-
teraction«, »parental behavior« usw.) und daf terminologische Einheitlichkeit von vornher-
ein nicht zu erwarten ist. Solange aber die wissenschaftliche Kommunikation dadurch
nicht erschwert wird, ist dies kein bedeutsamer Nachteil. )

Anstatt weiter terminologische Unzulinglichkeiten gegeniiber dem Ausdruck »Erzie-
hungsstil« vorzubringen, sei ein Definitionsvorschlag gemacht, durch den eine adiquate
Abgrenzung des Problemgebietes geleistet wird. Dieser soll nicht die Schwierigkeiten U_“d
Mingel anderer Definitionen (Weber 1970, 61; Eyferth 1966, 23; Joppich 1966, 129) 1n sich
tragen und vor allem keine voreilige Entscheidung iiber nur empirisch feststellbare Sachver-
halte implizieren (Lukesch 1975a, 21). Inhaltlich gesehen, werden dabei hauptsichlich
Uberlegungen von Schneewind (1975, 15; 1966, 45) beriicksichtigt. _

Unter »Erziebungsstil« soll der strukturierte Komplex aller Verbaltens- und Erlebnis'wets?n
eines Erziebers verstanden werden, der gerichtet oder ungerichtet, in bewufit intendierter Weise
oder unreflektiert, mittelbar oder unmittelbar auf Kinder und fugendliche (Edukanden) bezogen
ist.

Im einzelnen bedeutet dies:

a) Zur adidquaten Beschreibung des Erziehungsstils einer Erzieherperson miissen sowohl
deren konkrete kindbezogene Verhaltensweisen (Erzieherverhalten) als auch deren kindbe-
zogene Kognitionen und Emotionen (Erziehungseinstellungen, Erziehungsziele, Erzie-
hungstheorien, Erziehungsideologien) herangezogen werden. Eine Beschreibung des Er-
ziehungsstils im Sinne des strengen behavioristischen Verhaltensbegriffes, der nur offene
motorische Verhaltensweisen umfaflt, ist unzulinglich. Ebenso einseitig istauch jede Kon-
zeptualisierung, welche nur die inneren kognitiv-emotionalen Vorginge (Motive, Haltun-
gen gegeniiber Kindern) der Erzieherperson beriicksichtigt.

b) Diese Verhaltens- und Erlebnisweisen sind nicht zufillig zusammengewiirfelt, sondern
man kann davon ausgehen, dafl sie untereinander in sinnvoller Weise zusammenhingen
bzw. eine hierarchische Struktur bilden. Diese Beziehungen sind im Zuge der Theorienbil-
dung auf empirischer und theoretischer Ebene aufzuhellen. Etwa ist »die Funktionalitit el-
terlicher Erziehungspraktiken erst dann nachvollziehbar, wenn man weif}, aus welcher Ein-
stellung zum Kind sich eine konkrete elterliche Mafinahme ableitet und welches Ziel eine
Elternperson damitverfolgt. Die z. T. widerspriichlichen oder gar paradox anmutenden Er-
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gebnisse empirischer Untersuchungen, die auf der blofien Beobachtung elterlicher Prakti-
ken beruhen, sind vermutlich teilweise auch durch den mangelnden Einbezug der korre-
spondierenden Erziehungseinstellungen und -ziele erklirbar« (Schneewind 1975, 15). Die-
se umfassende Betrachtung war auch schon von Heckhausen (1966, 50) gefordert worden,
als er auf die Moglichkeit unterschiedlicher Instrumentalitit (Erzieher- und Erziehungsver-
halten) bei gleicher Intentionalitit (Erziehungs- und Sozialisationsziele) hinwies.

c) Gerichtet sind alle Verhaltensweisen eines Erziehers, die direkt an das Kind herange-
tragen werden; ungerichtet hingegen solche, die zwar in Anwesenheit des Kindes erfolgen,
aber nicht direkt auf das Kind bezogen sind.

d) Mit der Unterscheidung in bewufit intendierte und in unreflektiert vollzogene Ver- -

haltensweisen wird nochmals betont, daff unter dem Erziehungsstil eines Erziehers nicht
nur seine in erzieherischer Absicht gesetzten Handlungen zu verstehen sind, die man auch
als Erziehungspraktiken bezeichnen konnte, sondern daff dazu ebenfalls alle seine kindbe-
zogenen Verhaltens- und Reaktionsweisen gehoren, die mehr oder minder unwillkiirlich
ablaufen und die — vom Erzieher aus gesehen ~ nicht unter ein rationales Zweck-Mittel-
Schema fallen.

e) Mit der Unterscheidung der Erziehungsmerkmale in mittelbare und unmittelbare ist
gemeint, dafl diese Verhaltens- und Erlebnisweisen in Ab- oder Anwesenheit des Kindes ge-
dufert werden kénnen. Es sind vor allem forschungsmethodische Griinde, die es angezeigt
erscheinen lassen, etwa Dritten gegeniiber geiuflerte Meinungen iiber Kinder oder Aussa-
gen iiber das eigene Erzieherverhalten ebenfalls zur Charakterisierung des Erziehungsstils
einer Person zu verwenden.

Die Festlegung von dem, was unter »Erziehungsstil« zu verstehen sei, ist an formalen und
nicht an inhaltlichen Kriterien orientiert. Schneewind (1976) hat darauf hingewiesen, dafl
mit dieser Festlegung eine Reihe von Fragen offenbleiben, die durch empirische Forschung

zu lésen sind:

»1. Es erfolgen keine inhaltlichen Besummungen des ... Erzieherverhaltens.
2. Es werden keine niheren Angaben iiber Art und Umfang von Erziehungssituationen
gemacht.

3.Es bleibt unbestimmt, zu welchen Zeitpunkten im Erziehungsprozef das (Erzie-
her-)Verhalten erfafit werden soll.

4. Es wird nicht prizisiert, inwieweit ein bestimmtes Erziehungsverhalten oder erzieheri-
sches Verhaltensmuster auf nur ein Kind oder auf mehrere Kinder zutrifft.

5. Es bleibt offen, wie komplex das in einer bestimmten Erziehungssituation geiuflerte
Verhalten ist, in welcher zeitlichen Abfolge einzelne erzieherische Verhaltensweisen ablau-
fen und welche inhaltliche Struktur das Verhaltensmuster zeigt.

6. Es wird nicht vorausgesetzt, dafl ein dem . .. Erziehungsstil zugeordnetes Verhaltens-
muster sich zu unterschiedlichen Beobachtungszeitpunkten in mehr oder minder konsisten-
ter Weise wiederholen mufl.

7. Es bleibt offen, ob ein bestimmter Erziehungsstil personspezifisch ist oder sich auch
bei anderen (Erzieher-)Personen in gleicher oder ihnlicher Weise duflert.«

Wegen dieser ausdriicklichen inhaltlichen Unbestimmtheit des Erziehungsstilbegriffes
konnte der Vorwurf mangelnder begrifflicher Schirfe erhoben werden. Diese vergleichs-
weise offene Begriffsfestlegung hat aber den Vorteil, eine Reihe von Fragen und Anregun-
gen fiir die Erziehungsstilforschung sichtbar werden zu lassen, sobald »der Katalog unter-
lassener Festlegungen als Forschungsziele umformuliert« wird (a. a. O.).

Betrachtet man andere soziale Institutionen als die Familie, so lassen sich dhnliche Be-
zeichnungen zur Umschreibung des dortanzutreffenden Interaktionsgeschehens vorfinden.
In einem Betrieb, einer Klinik oder beim Militir spricht man von »Fiithrungsstil«, in der
Schule vom »Unterrichts- oder Lehrstil«, im Kindergarten wiederum vom »Erziehungsstil«,
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in der Ehebeziehung oder einer Freizeitgruppe einfach vom »Interaktionsstile. Je nach d@m
Zweck und der Aufgabenstellung der sozialen Institution sowie der dort anzutreffenden In-
teraktionspartner variiert die Bezeichnung. Die als Forschungsprobleme der Erziehungs I-
forschung herauszuarbeitenden Aufgaben sind jedoch auch unter geinderten institutione”
len Rahmenbedingungen vorhanden. Immer geht es um Beschreibung und KlaSSlflka:UD“
des Interaktionsverhaltens, um den Nachweis der Genese und der Determinanten dieses
Geschehens, um die Beschreibung und Erklirung der Folgen der Interaktionen fir alle dar-
an Beteiligten und schlieflich um den Aufweis von technologisch einsetzbaren ijgllChk""
ten zur Verinderung der Interaktionsbeziehungen und damit zur Modifikation ihrer x’.&US‘
wirkungen. Dabei ist noch zu bedenken, dafi es zwischen den Interaktionsformen €incs
Menschen in verschiedenen institutionellen Kontexten Verbindungen geben kann, etwa it
Form der Weiterfiihrung eines einmal eingefahrenen Interaktionsstils oder in Form ein€s
kompensatorischen Ausgleichs. Auch hier ist es Aufgabe der Forschung, den Anteil der si-

. . . . ol i ifischen
tativen Bestimmtheit des Interaktionsverhaltens von dem des personlichkeitsspezifisch
zutrennen.

PROBLEMBEREICHE UND AUFGABEN DER ERZIEHUNGSSTILFORSCHUNG

Wie eben angedeutet, ist der Erziehungsstilforschung bei der Untersuchung ihres Pro-
blembereiches eine vierfache Aufgabe gestellt (Lukesch, Schneewind 1977; Schneewind
1976, 1975; Lukesch 1975b): 1. Sie mufl eine begrifflich und operational hinreichende
Klirung des Konstruktes »Erziehungsstil« vorlegen. 2. Sie muf aufzeigen, wie die Genese
von Erziehungsstilen verliuft und damit die dufleren und inneren Determinanten des Erzie-
herverhaltens offenlegen. 3. Sie mufl die spezifischen Wirkungen des Erzieherverhaltens
fir alle in den Interaktionssituationen beteiligten Personen nachweisen. 4. Letztlich miis-
sen Methoden zur gezielten Verinderung des Erzieherverhaltens erarbeitet werden. Sche-
matisch sind diese Aufgaben, die miteinander eng verbunden sind, in Abb. 1 dargestellt.

Erziehungsstil als | | Erzienungsstil als
abhangige Variable unabhangige Variable

/\ /

2.Genese und Deter- | 1. Klarung des Konstruk- 3, Auswirkungen von

minanten von Er- . > >
B Y =l - h |
ziehungsstilen tes -Erziehungsstile Erziehungsstilen ,

4. Veranderung von
Erziehungsstilen

Abb. 1 Aufgaben der Erzichungsstilforschung (nach: Lukesch 1975, 10).

Beschreibung und Erklirung des Erzieherverhaltens

Die erste Aufgabe der Erziehungsstilforschung besteht darin, das Verhalten von Erzie-
hern zu beschreiben, zu ordnen und zu kategorisieren. Mit Erzieherverhalten ist dabei der
weite Verhaltensbegriff gemeint, der auler dem beobachtbaren offenen, motorischen Ver-
halten auch nur mittelbar erschliefbare Erlebnisweisen umfaflt, wie z. B. Einstellungen,
Werte, Kognitionen und Emotionen. Ohne der inhaltlichen Darstellung von Erziehungssu-
len vorgreifen zu wollen, sei darauf hingewiesen, daf der Fortschritt auf diesem Gebiet lan-
ge Zeit dadurch behindert war, daf nur globale und undifferenzierte Kategorisierungen in
Form typologischer Beschreibungsversuche vorlagen.
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Forschungsmethodisch stellt sich die Frage, wie solche Klassifikationsschemata erarbeitet
werden konnen. Gebriuchlich sind zwei Formen des Vorgehens (Herrmann u. a. 1975): ein
induktiv-klassifikatorisches, bei welchem man sich vorwiegend auf die Leistungsfihigkeit
statistischer Ordnungsverfahren verlifit, und ein deduktiv-theoriegeleitetes, wobei die Aus-
wahl und Bestimmung der als wesentlich erachteten und einer Operationalisierung zuge-
fithrten Variablen des Erziehungsstils vom Standpunkt einer bereits vorliegenden psycholo-
gischen Teilbereichstheorie erfolgt. Die theoriegeleiteten Erziehungsstilkonzepte lassen
sich wiederum danach unterscheiden, ob im Fokus des Interesses die Erklirung des Erzie-
herverhaltens selbst oder die Erklirung und Vorhersage potentieller Auswirkungen auf
Kinder und Jugendliche steht. Vom Standpunkt der Erzieherperson kénnte man dabei
auch von proximalen bzw. distalen Erziehungsstiltheorien sprechen. Letztlich miilten diese
unterschiedlichen Konzeptualisierungen aber miteinander vereinbar sein und zu einer Ge-
samttheorie des Erzieherverhaltens, seiner Determinanten und seiner Wirkungen fiihren.

Um das Gesagte an konkreten Beispielen zu verdeutlichen, seien als Paradigma induk-
tiv-klassifikatorischen Vorgehens die faktorenanalytischen Beschreibungsversuche des Er-
zieherverhaltens genannt, die eine theorielose, aber dennoch »giiltige« Strukturierung er-
bringen sollten. Als Beispiel fiir deduktiv-theoriegeleitetes Vorgehen, das hauptsichlich
zur Erklirung des Erzieherverhaltens beitragen soll, kann auf kognitiv-entscheidungstheo-
retische Konzeptionen oder auf die Beitrige von seiten der »naiven Verhaltenstheorie« hin-
gewiesen werden (proximale Erziehungsstiltheorien). Beispiele fiir deduktiv-theoriegeleite-
tes Vorgehen, das auf die Erklirung der Wirkungen des Erzieherverhaltens konzentriert
ist (distale Erziehungsstiltheorien), kénnen in den generellen behavioristisch-lernpsycholo-
gischen Theorien iiber das Erzieherverhalten bzw. in den Ansitzen gesehen werden, in wel-
chen einzelne Persénlichkeitskonstrukte — wie Leistungsmotivation (Trudewind 1975,
Fend 1971, Heckhausen 1966), Kreativitit (Krause 1977) oder kognitive Entwicklung
(Heymans 1976) — auf ihre Determiniertheit durch Einfliisse der sozialen Umwelt hin ana-
lysiert werden. Wenn z. B. im Zuge der Analyse des Konstruktes »Leistungsmotivation« ge-
funden wurde, dafl die Schaffung dosierter Diskrepanzerlebnisse zwischen dem eigenen
Koénnen und den externen Leistungsanforderungen fiir die Férderung des Leistungsmotivs
(bei Kindern) wesentlich ist, so mufl eben das Erzieherverhalten — so es zur Erkliarung der
individuellen Ausprigung der Leistungsbereitschaft eines Kindes oder Jugendlichen heran-
gezogen werden soll - gerade auf diese Qualitit hin beurteilt werden und nicht auf generel-
le und damit nur indirekt in Zusammenhang stehende Verhaltensqualititen wie Strenge
oder Milde. In dhnlicher Weise wurde von Heymans (1976) herausgestellt, da8 der Motor
der Entwicklung sozialer Kognition (verstanden als Fihigkeit zu Rolleniibernahme und
Rollenverstindnis) in der erlebten Diskrepanz zwischen einer momentan vorhandenen so-
zial-kognitiven Struktur und der sozialen Wirklichkeit besteht, welche im Organismus ei-
nen Konfliktzustand, den es zu dndern gilt (»epistemische Motivation«), hervorruft. Auch
dann ist es nur konsequent, wenn das Erzieherverhalten daraufhin beurteilt wird, inwieweit
es solche Konflikte produziert, die in der Folge zu kognitiven Umstrukturierungen fiihren,
und nicht auf allgemeine und fiir dieses Konstrukt unspezifische Verhaltensqualititen. Hin-
zu kommt noch ein vom Erzieher gesteuerter lernpsychologisch erklirbarer Vorgang der
Verhaltensformung konstruktspezifischer Verhaltensweisen. D. h., zur Erklirung individu-
eller Merkmale bei Kindern und Jugendlichen miissen die biographisch gegebenen und auf
Inhalte bezogenen Verstirkungsvorginge, die durch Erzieher veranlait werden, sowie die
Wirkung der Erzieher als Modellpersonen mitbedacht werden. Konstruktunspezifische Er-
zieherqualititen sind allerdings als Hintergrundmerkmale im Sinne von Moderatoreigen-
schaften wirksam, da sie die emotionale Beziehung zwischen Erzieher und Kind und in der
Folge davon die Bereitschaft des Kindes, den Erzieher als Vorbild zu akzeptieren, charakte-
risieren.

333



334

DAS KIND IM ELTERNHAUS UND IM KINDERGARTEN - Kind, Erzieher und Umwelt

Genese und Determinanten des Erzieherverhaltens

Untersuchungen, welche diesem zweiten Aufgabenbereich der Erziehungsstilforschung
zugeordnet werden konnen, sind duflerst vielfaltig. Man kann darunter sowoh! kulturan-
thropologische Arbeiten zihlen als auch solche, in denen die Lebensliufe von Erziehern
daraufhin untersucht werden, inwieweit personlichkeitsspezifische biographische Nieder-
schlige das Erzieherverhalten bestimmen.

Als wesentlichste Varianzquellen fiir das Erzieherverhalten werden auf einer obersten
Ebene fast immer kulturelle, gesellschaftliche und epochale Einfliisse genannt (Stapf u.a.
1972, 18). Viele kultur- oder epochenvergleichende Untersuchungen sind dabei allerdings
nicht iiber den deskriptiven Nachweis von Unterschieden zwischen Personengruppen, die
in einem riumlich abgegrenzten Gebiet oder einem zeitlich festgelegten Abschnitt leben,
hinausgekommen. Wesentlich interessanter werden solche Untersuchungen aber dann,
wenn gesetzesartig-funktionale Abhingigkeiten zwischen dem Erzieherverhalten und an-
deren Merkmalen aufgewiesen werden und nicht bei der Konstatierung zufillig-histori-
scher Verhaltensweisen von Erziehern stehengeblieben wird. Von Whiting (1963) wurde
etwa die These aufgestellt, dafl die gegebenen 6kologischen Bedingungen die Lebensbe-
wiltigungssysteme einer sozialen Gruppe beeinflussen und die Erziehungspraktiken darauf
ausgerichtet sind, diese Lebensbewiltigungssysteme zu perpetuieren. Der Nachweis solcher
funktioneller Abhingigkeiten wurde von Barry u. a. (1959) erbracht, indem sie in Primitiv-
kulturen die systematische Beeinflussung der Erziehungspraktiken durch das durch die ge-
gebene Okologie oder den Entwicklungsstand der Gruppe notwendige Wirtschaftssystem
nachwiesen: Kulturelle Gruppen, deren Wirtschaftssystem in einer mangelnden Anhiu-
fung von Ernihrungsreserven besteht (Jagd, Fischfang), wenden vorwiegend Erziehungs-
praktiken an, durch die selbstbewufltes, individualistisches und wagemutiges Verhalten ge-
fordert wird; in Kulturen, deren Wirtschaftssystem auf Vorausplanung und Vorratshal-
tung angelegt ist (Landwirtschaft, Viehzucht), sind Erziehungspraktiken vorfindbar,
durch die eher konservatives, wenig risikoreiches, nachgebendes und gewissenhaftes Ver-
halten gefordert wird.

Wihrend es bei der Betrachtung von Primitivkulturen wegen der raumlichen und zahl-
mifigen Uberschaubarkeit noch relativ leicht méglich ist, Unterschiede zwischen Gruppen
und Zusammenhinge zu den diese Unterschiede bedingenden Variablensystemen nachzu-
weisen, bestehen bei der Betrachtung heutiger industrieller Grofigesellschaften wesentlich
mehr Schwierigkeiten. Zu heterogen sind die Menschen und die Bedingungen, unter denen
sie leben, um generelle Aussagen iiber Gemeinsamkeiten und Unterschiede auf dieser ober-
sten Ebene zu machen. Eine Méglichkeit, gezielte Vergleiche anzustellen, besteht in der
Konzipierung gesellschaftlicher Subgruppen, innerhalb derer eine geringere Variatons-
breite des Erzieherverhaltens vermutet wird als zwischen den Gruppen. An erster Stelle ist
dabei die Aufgliederung nach sozialen Schichtungsgruppen zu nennen; aber auch weitere
Subgruppen kénnen erwihnt werden, etwa Religionsgemeinschaften oder die Zugehorig-
keit zu anderen in ideologischer Hinsicht konformen Gruppen. Als erklirende Hypothese
wird in diesem Fall angenommen, dafl das Wertsystem einer gesellschaftlichen Subgruppe
die Erziehungsmethoden zu beeinflussen vermag; dies zumindest in dem Sinne, dafl die auf-
grund des jeweiligen Wertsystems hoch geschitzten Persénlichkeitsmerkmale durch sub-
jektiv fiir richtig gehaltene Zusammenhinge mit spezifischen Erziehungsmafinahmen zu
fordern getrachtet werden. Wihrend Arbeiten iiber die letztgenannten Differenzierungen
selten und kaum methodisch exakt auf ihre Implikationen hinsichtlich des Erzieherverhal-
tens untersucht worden sind, liegen iiber Schichtunterschiede zahlreiche Ergebnisse vor. In-
haltlich gesehen, mufl man aber feststellen, dafl »die gefundenen Unterschiede und Zusam-
menhinge wenig konsistent, eher zufillig und nicht sehr artikuliert ausgefallen sind« (Lu-
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kesch 1976, 152). Es wundert daher nicht, wenn in Differenzierung und damit auch in Auf-
hebung des Schichtkonzeptes andere Methoden zur Erfassung der Lebenswelt von Men-
schen vorgeschlagen wurden.

Zu erwihnen ist dabei ein makro-skologischer Ansatz, wobei versucht wird, klar vonein-
ander abgrenzbare okologische Lebensbedingungen auf ihre Implikationen hinsichtlich
des Erzieherverhaltens zu iiberpriifen. Perrez u. a. (1977) verglichen so das Erziehungsver-
halten der Bewohner schweizerischer Bergdorfer mit dem der Einwohner in Talgemein-
den. Ein dhnliches Vorgehen wird von der Arbeitsgruppe »Umwelt-Taxonomie verfolgt,
welche versucht, aufgrund sozialstatistischer Merkmale sozialisationsrelevante »Sozio-
tope« zu identifizieren (Bargel, Wunberg 1975; Bargel u. a. 1973; Bargel, Heinke 1973;
Bargel, Walter 1973). Auch die experimentelle Methode Bronfenbrenners (1976, 199 f) fur
das Studium o6kologisch valider Bedingungskonstellationen geht von solchen Aggregaten
(»Nachbarschaften«) aus.

Dariiber hinaus sind fiir die Erziehungsstilforschung die Anregungen von seiten der in
der letzten Zeit immer bedeutender werdenden psychologischen Okologie (Graumann
1977, Kaminski 1976), in der die verschiedensten Merkmale der sachlich-raumlichen und
quantitativ-sozialen Umgebung in die Analysen einbezogen werden, noch nicht ausgewertet
(Ittelson u. a. 1974, Prohansky u. a. 1970). Auf einer dhnlichen mikro-skologischen Ebene
sind die Untersuchungen anzusiedeln, in denen die Arbeitsplatzerfahrungen von Elternper-
sonen als Einfluligrofien des Erzieherverhaltens angesehen werden (Hoff, Griineisen 1977;
Lukesch 1975c¢; Kohn 1969, 1959a, 1959b). Als Beispiel fiir solche Einfliisse sei auf das Er-
gebnis von Olsen (1974) hingewiesen, wonach Frauen, die unter Aufsicht von anderen ar-
beiten, Verhaltenskonformitit bei ihren Kindern hochschitzen und entsprechend zu for-
dern trachten.

Als wettere wesentliche Determinante des Erzieherverhaltens ist die jeweilige soziale In-
stitution, im Rahmen derer diese Einflulprozesse verlaufen, zu erwihnen. Familie, Schule
oder Betrieb, um nur einige Beispiele zu nennen, stellen unterschiedliche soziale Settings
mit unterschiedlichen Zielsetzungen und unterschiedlichen strukturellen Gegebenheiten
dar. Dariiber hinaus ist die differentielle strukturelle Ausgestaltung der jeweiligen sozialen
Institution eine weitere Bedingung fiir die Realisierung konkreten Erzieherverhaltens. Be-
trachtet man das Beispiel der Familie, so ist hier etwa an die Merkmale Grof3- oder Kleinfa-
milie, Anzahl der Familienmitglieder, Alters- und Geschlechtsstruktur der Kinder, Berufs-
titigkeit der Mutter oder Vollstindigkeit der Familie zu denken, Merkmale, die jeweils an-
deres Erzieherverhalten bedingen.

Der Vollstindigkeit halber sei auch noch auf die Tatsache der unterschiedlichen Ausge-
staltung »atmosphirischer Faktoren« in diesen Institutionen hingewiesen, wie sie in Arbei-
ten zum Schulklima (Fend 1977; Schréder 1975a, 1975b), Familienklima (Schneewind,
Lortz 1977) oder zu Familienmythen (Byng-Hall 1973, Ferreira 1967) niher untersucht
werden. Je nach der sozialen Institution wird gleiches Kindverhalten unterschiedlich inter-
pretiert und bewertet. Aus dem Rahmen fallendes, aber durchaus kreatives Kindverhalten
kann etwa im schulischen Kontext, da es die Erfiillung der Lehrerrolle erschwert (Rosellen
1976), zu negativen Konsequenzen fithren, im Rahmen einer Freizeitgruppe aber ein hohes
soziales Prestige besitzen. Da Erziehungsmafinahmen und Sozialisationseinfliisse in unter-
schiedlichen Institutionen stattfinden, mufl auch die Frage aufgeworfen werden, inwieweit
Ubereinstimmung oder Nichtiibereinstimmung zwischen den Institutionen herrscht, denen
ein Kind oder Jugendlicher gleichzeitig ausgesetzt ist (Kob 1963), und welche Wirkungen
von solchen Dis- oder Konkordanzen ausgehen. Bereits aus Untersuchungen iiber einen
Wechsel von Erziehungsstilen innerhalb einer Gruppe ist bekannt, daff Umstellungsschwie-
rigkeiten auftreten konnen (Lewin u. a. 1939). Neben solchen Intra-setting-Briichen, die
auch in Inkonsistenzen einer Elternperson oder in der Diskrepanz zwischen verschiedenen
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Erziehern sichtbar werden (Lukesch 1975d), kénnen auch Intersetting-Briiche zu gravie-
rend.en AnPassungSSChWierigkeiten bei Kindern fithren (Walter 1977). ‘

Mit der Erwihnung des Settings, innerhalb dessen das Erzieherverhalten realisiert wird,
nihert man sich der konkreten Interaktionssituation und damit der situationalen Bestimmt-
heit des Erzieherverhaltens. So variiert das Erzieherverhalten nach den konkreten Anforde-
rungen der Situation: Bringt sich etwa ein Kind in Gefahr, so muf schnell und direkt rea-
giert werden, unter Umstidnden mit Verhaltensweisen, die der Erzieher sonst ablehnen wiir-
de (z. B. wenn ein Kleinkind versucht, einen Nagel in eine Steckdose zu stecken). Als Situa-
uonscharakreristika kénnen auch die vorhergehenden Bemiihungen des Erziehers betrach-
tet werden und die Reaktionen des Kindes und Jugendlichen darauf. Nach Kohn (1959b)
ve.rSUChen die Miitter aus allen Sozialschichten zuerst mit verbalen Aufforderungen, ihre
Kl.nder zu steuern. Erst wenn dies nichts fruchtet, sind Miitter aus der Unterschicht eher be-
reit, kt‘)r_perhche Strafen anzuwenden, als Miitter der Oberschicht.

Damit wird aber auch deutlich, dafl das Erzicherverhalten sehr wesentlich von dem
Interakt.ionsparmer abhingt. Neben den Reaktionen des Kindes auf konkrete Maﬁnahm‘Cn
des Erziehers bestimmen auch allgemeine Rollencharakteristika das Verhalten des Erzie-
hers gegeniiber dem Kind, etwa das Geschlecht (Goodenough 1957) oder das Alter des
Kindes (Hilton 1967, Lasko 1954). Um solche Effekte nachweisen zu kénnen, wurde mehr-
mals von der Moglichkeit experimentellen Vorgehens Gebrauch gemacht. Yarrow u. a.
(1971) instruierten Kindergirtnerinnen, sie sollten sich gegeniiber allen Kindern entweder
stark oder wenig fiirsorglich verhalten. Durch direkte Verhaltensbeobachtung konnte aber
nachgewiesen werden, daf die positiven und negativen Reaktionen der Erzieherinnen -
trotz der vorhergegangenen Instruktion zu gleichartigem Verhalten - systematisch durch
das Verhalten oder durch Eigenschaften der Kinder modifiziert wurden, und zwar durch
dasvonihnen gezeigte Abhingigkeitsverhalten, durch deren freundliche oder aggressive In-
teraktion untereinander und schliefllich auch durch deren Geschlecht. Osofsky (1971) lief
wiederum Kinder unterschiedliches Rollenverhalten einstudieren und gegeniiber Miittern
in einer Aufgabensituation realisieren. Das Verhalten der Miitter war je nach einstudierter
Kindrolle wesentlich verschieden. Verhaltensunterschiede der Miitter wurden sogar schon
in Abhingigkeit von Charakteristika des Neugeborenen gefunden (Osofsky, Danzger
1974). Von Yarrow u. Goodwin (1965) wurde schliefflich vorgeschlagen, gefundene Zu-
sammenhinge zwischen Merkmalen des Kindes und von Erziehern nicht im Sinne einer
»Auswirkung« des Erzieherverhaltens zu interpretieren, sondern als Einfluff des Kindes auf
den Erzieher. So scheint es durchaus wahrscheinlich, daf ein waches und aufmerksames
Kind mehr Stimulation durch die Mutter auszulsen vermag als ein zuriickgezogenes und
sozial nicht responsives Kind. Das Kind ermoglicht in diesem Fall der Mutter ein anderes
Verhalten und wird dadurch in seinen eigenen Verhaltenstendenzen bestirkt.

Diese hier dargestellte Position, nach welcher das Kindverhalten nicht nur eine Funktion
des Erzieherverhaltens sei, sondern daf§ gleichzeitig der umgekehrte Schlufl gerechtfertig
ist, wurde mehrmals als interaktionistischer Standpunkt bezeichnet (Schneewind 1975, 18;
Bell 1970). Die Verwobenheit von Erzieher-Kind-Reaktionen wird auch deutlich, wenn die
Beteiligten an einer Erziehungs- oder Sozialsituation als Gréflen eines sich selbst steuernden
sozialen Systems aufgefafit werden (Watzlawick u. a. 1967).

Als letzte Determinante des Erzieherverhaltens ist schliefllich die Personlichkeit des Er-
ziehers selbst zu betrachten (Weinert 1966), d. h. seine biographisch geformten Verhaltens-
bereitschaften und seine konkreten Bediirfnisse in der jeweiligen Interaktionssituation
(Richter 1969). Auch hier sind die Einfliisse auf das Erzieherverhalten nicht im Sinne einer
»Alles-oder-nichts-Beeinflussung« durch die Personlichkeit des Erziehers zu betrachten,
sondern nur als ein weiterer modifizierender Faktor in einem komplexen Bedingungsge-

flecht.
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Alle bisher erwihnten Merkmale, ob sie nun auferhalb des Erziehers, in seiner Vergan-
genheit oder in der gegenwirtgen Interaktionssituation liegen, vermégen seine Handlungs-
ziele und sein Verhalten zu beeinflussen. Diese Komplexitit der Beeinflussungsfaktoren
und der vielfiltigen Wechselwirkungsméglichkeiten wird nochmals in Abb. 2 dargestellt.

Kultur gesellischaftlicher
GrofRgebilde

Y

Gesellschattliche Subgruppen (z.B.
Schichtgruppen, Religionsgemeinschaften)

X

Makro-okologische Bedingungen,
Soziotope

Mikro-06kologische Bedingungen (z B.
Arbeitsplatzerfahrungen, sachlich-
raumliche Umwelt, crowding)

Rahmen der sozialen Institutionen (zB,_

Familie, Kindergarten, Schule, Betrieb,
Universitat, Mihtar)
1

interaktionssituation (z.B. konkrete
situationale Anforderungen, Merkmale
der Interaktionspartner, gruppendyna-
mische Gegebenheiten)

]

Personlichkeit des Erziehers (z.B. Per-
sonlichkeitsmerkmale, konkrete Bedurf-
nisse, Biographie, Schulung)

Yy VvV Vv V¥ v
[ ERZIEHUNGSSTIL — ERZIEHERVERHALTEN ]

<

Abb. 2 Bedingungen des Erzieherverhaltens.

Wirkungen des Erzieherverhaltens

Der eigentliche Antrieb der Erziehungsstilforschung kann in der Uberzeugung gesehen
werden, daf Erzieher als die wesentlichen sozialen Bezugspersonen die Entwicklung der
ihnen anvertrauten Kinder und Jugendlichen zu beeinflussen vermégen. Die Notwendigkeit
eines nach wissenschaftlichen Spielregeln gesicherten Nachvollzugs dieses Beeinflussungs-
vorganges erhellt sich aus der Tatsache, dafl die dabei vonstatten gehenden Prozesse nicht
immer mit den subjektiven Erklirungsschemata von Erziehern in Einklang stehen.

Im wesentlichen waren und sind es praktische Fragen, welche das Interesse an der Erzie-
hungsstilforschung aufrechterhalten. Etwa will man wissen, welche elterlichen Einstellun-
gen pathogene Wirkungen auf Kinder haben (Abbe 1958, Shoben 1949), ob bestimmte miit-
terliche Verhaltensweisen iiberzufillig oft mit Fehlanpassung von Kindern einhergehen
(Alkire 1972, 1969; Bishop 1951), ob delinquent gewordene Jugendliche andere Formen
elterlicher Affektivitit erfahren haben als nichtdelinquente (Andry 1957) oder ob Schulno-
ten in einem systematischen Zusammenhang mit Erziehungsstilvariablen stehen (Baer, Rag-
osta 1966).

Es gibt kaum ein einigermaflen definiertes psychologisches Konstrukt, dessen Auspri-
gung bei Kindern nicht mit Merkmalen der das Kind umgebenden Erzieher in Zusammen-
hang gebracht wurde. Die vermutete Beeinflussung durch Erzieher kann von unterschied-
lich lang andauernder Wirkung sein. Kurzfristige Effekte sind beispielsweise in Laborversu-
chen demonstrierbar, in denen gezeigt wird, dafl durch rollenmifig restringiertes Erzieher-
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verhalten relativ konstante Verhaltensweisen bei Kindern provozierbar sind (Lytton 1973,
1971). Langfristigen Effekten des Elternverhaltens wird beispielsweise im Rahmen psycho-
analytischer Untersuchungen nachgegangen, indem Personlichkeitsziige Erwachsener auf
biographische Merkmale des Umgangs der Eltern in der frithen Kindheit zuriickgefihrt
werden (Spitz 1954, Behnke 1972). Solche Untersuchungen setzen aber in jedem Falle eine
operationale Fassung von Erziehungsstilmerkmalen voraus, so dafl zumindest in einer vor-
liufigen Weise eine Klirung des Konstruktes » Erziehungsstil« vorliegen mus.

Unter methodischen Gesichtspunkten kénnen die durch Erzieher ausgelosten Prozesse
der Verhaltensinderung oder der Verhaltensaufrechterhaltung entweder durch Feld- oder
Laboruntersuchungen aufgezeigt werden. Demgemift werden in der Erziehungsstilfor-
schung Wirkungsstudien sowohl in Form von Kowvariations- (Korrelations-) als auch Inter-
ventionsuntersuchungen durchgefiihrt. Dabei ist der deskriptive Nachweis von Zusammen-
hingen nur der erste Schritt bei der Klirung solcher Beziehungen; dieser muff erginzt wer-
den durch eine Erklirung des Beeinflussungsprozesses und seiner Wirkungen, d. h. durch
das Aufstellen von Theorien iiber dieses Problemgebiet.

Verinderung von Erziehungsstilen

Die letzte Aufgabe der Erziehungsstilforschung besteht in der technologischen Umset-
zung gewonnenen Bedingungswissens fiir die Optimierung der Erzieher-Kind-Beziehung
und dadurch zur Erreichung von Erziehungszielen. Perrez (1980) hat darauf aufmerksam
gemacht, daf dabei zwei Aufgabenbereiche auseinanderzuhalten sind, und zwar ein erzie-
hungstechnologischer und ein implementationstechnologischer. Erziehungstechnologisches
Wissen umfaft alle Bedingungen im Erzieherverhalten, durch die gesetzte Ziele hinsicht-
lich des Edukanden erreicht werden koénnen. Implementationstechnologisches Wissen be-
zieht sich auf die Herstellung von Bedingungen, unter denen es Erziehern moglich ist, das
fiir die Erreichung des erwiinschten Kindverhaltens notwendige und hinreichende Erzie-
herverhalten zu realisieren. Diesem letzten Aspekt der Herstellung von Bedingungen zur
gezielten Beeinflussung von Erzieherverhalten, damit diese in erziehungstechnologisch
adiquater Weise agieren und reagieren, wird seit kurzem verstirkt Beachtung geschenkt
(Eller, Winkelmann 1977).

Beispiele fiir die Anderung des Erzieherverhaltens konnen etwa Trainingskurse sein, in
denen Eltern oder Lehrer spezifische erzieherische Kompetenzen erwerben (Bastine 1977,
Minsel 1977, 1975; Miiller 1977 ; Warnke, Innerhofer 1977; Kumpmann u. a. 1974), Anlei-
tungen zum Selbststudium (Perrez u. a. 1974), psychotherapeutische Beratungen mit dem
Ziel, Anderungen in dem gesamten Interaktionssystem einer gegebenen sozialen Institu-
tion herbeizufihren (Wandel 1977; Gordon 1974, 1970), Formen der Institutionsbera-
tung, um das Klima in Kindergirten, Schulen oder Betrieben in gewiinschter Weise zu be-
einflussen (Junker 1976, Seiss 1975), oder Vortragsreihen, in denen Erzieher sozialisations-
relevantes Wissen nahegebracht wird. Neben verhaltensnahen und individuenzentrierten
Formen des Erziehertrainings werden auch Formen der Massenkommunikation — etwa
durch die Versendung von Elternbriefen (Liischer u. a. 1977) oder durch andere Massenme-
dien (Filme, Fernsehen, Biicher, Schallplatten) — angewandt (Bundesminister fiir Jugend,
Familie und Gesundheit 1975). Dariiber hinaus sollte nicht vergessen werden, daff durch
die Verinderung von Gesetzen, durch sozial- und standespolitische Mafinahmen und da-
mit durch eine Verinderung der Gegebenheiten des jeweiligen institutionellen Rahmens an-
dere Ausgangsbedingungen fiir Erzieher-Kind-Interaktionen geschaffen werden kénnen
(Liischer 1977) und sich somit eine gezielte Verinderung des Erzieherverhaltens herbeifiih-
ren lafit.



Erziehungsstile (von Helmut Lukesch)
ANSATZE ZUR INHALTLICHEN ERFASSUNG VON ERZIEHUNGSSTILEN

Typologische Ansitze in der Erziehungsstilforschung

P.sychologischen Denktraditionen gemif waren die ersten Versuche zur Erfassung von
Erziehungsstilen an typologischen Konzepten orientiert. Das Vorgehen bestand darin, re-
lativ globale Merkmalskomplexe zuerst auf einer begrifflichen Ebene beschreibend vonein-
ander abzugrenzen und dann in der Realitit aufzusuchen. Eine solche Vorgehensweise
wurde von Kurt Lewin und seinen Mitarbeitern gewihlt (Lippitt 1940, 1939; Lewin u. a.
1939; Lewin, Lippitt 1938). Von ihnen wurden dabeidrei Erzichertypen unter den globalen
Bezeichnungen »autoritir«, »demokratisch« und »laissez-faire« beschrieben (s.den Beitrag
von R Lippitt »Kurt Lewin und die Anfange der Gruppendynamik« in Bd. VIII dieser Enzy-
klopadie). Da diese Unterscheidungen zur Kennzeichnung des Erzieherverhaltens in dem
institutionellen Kontext einer Freizeitgruppe gebraucht wurden, sind die Einzelmerkmale,
aufgrund derer die Erziehertypen voneinander abgegrenzt wurden, auf Gruppenaktiviti-
ten bezogen. Zur Typenbildung wurden dabei Merkmale der vorherrschenden Entschei-
dungsstruktur, des Planungshorizontes, der Art der Aufgabenverteilung und der Art des
Einsatzes von Verstirkungstechniken durch den Gruppenleiter verwendet (vgl. Tab. 1).

In den im Anschluff an diese Unterscheidungen vorgenommenen Untersuchungen zeigte
sich, daf nach entsprechender Unterweisung diese drei Formen des Erziehungsstils von
verschiedenen Gruppenfiihrern relativ »rein« verwirklicht werden konnten (Lippitt, White
1969, 526). Auflerdem traten in Abhingigkeit des von dem Gruppenleiter realisierten Erzie-

Autoritar

Demokratisch

Laissez-faire

" 1. Alle Regeln werden durch den
Gruppenleiter bestimmt.

2. Techniken und Verhaltens-
schritte werden schrittweise nach-
einander durch die Autoritat be-
fohlen, so daB die in der Zukunft
liegenden Schritte bis zu einem
groBen AusmaB unbekannt sind.

3. Der Leiterdiktiert Giblicherweise
die besonderen Arbeitsaufgaben
und die Arbeitskameraden jedes
Gruppenmitglieds.

4. Bei Lob und Kritik der Arbeit
jedes einzelnen Gruppenmitglieds
handelt der Leiter »personliche,
aber er hélt sich frei von aktiver
Gruppenteilnahme, ausgenommen
er demonstriert etwas. Erist eher
freundlich und unpersonlich als
offen feindlich.

1. Alle Regeln sind Gegenstand
der Gruppendiskussion und
-entscheidung. Dieser ProzeB
wird unterstiitzt und bestarkt
durch den Gruppenfihrer.

2. Die Arbeitsperspektive wird
durch die erste Gruppendiskussion
festgelegt. Aligemeine Schritte zur
Erreichung des Gruppenzieles
werden entworfen, und falls tech-
nische Unterstiitzung notwendig
ist, schlagt der Gruppenleiter zwei
oder drei alternative Verfahren vor,
aus denen gewahlt werden kann.

3. Die Gruppenmitglieder konnen
frei wahien, mitwemsie arbeiten
wollen, und die Aufgabenverteilung
wird der Gruppe uberlassen,

4. Bei Lob und Kritik ist der Grup-
penleiter »objektiv« oder tat-
sachenorientiert, und er versucht,
ein moglichst vollwertiges Grup-
penmitglied zu sein, ohne aber
zuvielvon der Arbeit selbst zu
machen.

1. Es besteht vdllige Freiheit
fir Gruppen- oder Einzel-
entscheidungen, ohne daB
der Gruppenfiihrer daran
teilnimmt.

2. Der Gruppenleiter stellt
verschiedene Materialien
zur Verfiigung und erklart,
daB er nur dann Auskunft
gibt, wenn er gefragt wird.
Er nimmt an der Arbeitsbe-
sprechung in keiner ande-
ren Form teil.

3. Der Gruppenleiter nimmt
an der Aufgabenverteilung
tiberhaupt nicht teil.

4. Er gibt nur sehr selten
Kommentare iber die Ar-
beiten der Gruppenmit-
glieder, ausgenommen er
wird darum gefragt. Erver-
sucht nicht, am Lauf der
Dinge teilzunehmen oder
diesen zu unterbrechen.

Tab. 1

Beschreibung der Erziehertypen aus den Untersuchungen der
Lewinschen Schule (Lewin u. a. 1939, 273).
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hungsstils sehr unterschiedliche Verhaltensweisen bei den Kindern auf, die hier nur ange-
deutet werden kénnen (Tausch, Tausch 1973, 177 f; Walz 1964, 37 f): Bei autoritiren Ver-
haltensweisen des Gruppenleiters war bei den Kindern ein Verhalten zu finden, das zwi-
schen Duckmiusertum und Aggression gegeniiber dem Gruppenleiter schwankte, zwi-
schen den Kindern traten Reizbarkeit und Dominanz auf, und die Zufriedenheit mit den
Gruppenzusammenkiinften war insgesamt gering. Bei einem demokratischen Erziehungs-
stil waren die zwischenmenschlichen Beziehungen wesentlich freundlicher, spontaner,
sachbezogener und von Selbstverantwortlichkeit getragen. Bei einem Laissez-faire-Verhal-
ten des Gruppenleiters war es fiir die Kinder schwer, konstruktive und gemeinsame Grup-
penaktivititen zu entwickeln. Es trat auch bald Unzufriedenheit wegen des Gefiihls auf,
keinen wirklichen Gruppenfortschritt erreicht zu haben. Bei Abwesenheit des passiv-per-
missiven Gruppenleiters entwickelte sich ansatzweise eine stirkere Gruppenstruktur, und
die Kinder kamen zu einer besseren Koordination ihrer Arbeit.

Aufgrund der hier und in anderen Replikationsstudien unter verschiedenem institutio-
nellem Kontext (Freizeitgruppe: Birth, Prillwitz 1959; Schule: Dietrich 1969, Novotny
1968, Walz 1964) empirisch gesicherten Auswirkungen der solchermaflen konzeptualisier-
ten Erziehungsstile sind die von Lewin und seinen Mitarbeitern getroffenen Unterscheidun-
genvon betrichtlicher erziehungstechnologischer Relevanz. Lange Zeit hindurch haben an-
dere Beschreibungs- und Klassifikationsvorschlige den hier vorliegenden Standard nicht
tibertroffen, ja nicht einmal erreicht. Man denke etwa an die ebenfalls typologisch orientier-
ten Klassifikationsversuche der Pidagogen Ruppert (1959), Linke (1957), Wollasch
(1955), Spranger (1950), Caselmann (1964) oder Vohwinkel (1923). Dennoch kénnen ge-
gen diese Konzeption Einwinde erhoben werden:

1. Typologisch orientierte Klassifikationsversuche des Erziehungsstils haben sich inso-
fern als bedeutsam erwiesen, als solchermaflen beschriebene Verhaltensstile in experimen-
tell kontrollierten Situationen verwirklicht werden kénnen und zu deutlichen Effekten im
Kindverhalten fithren. Damit ist allerdings noch nicht gesichert, dafl bei der Erfassung von
Erziehungsstilen in natiirlichen Situationen die Erzieher auch dieselben Merkmalskombina-
tionen aufweisen. Wird ein solchermaflen beschriebener Erziehungsstil aber realisiert, so
kann man mit einiger Sicherheit schlieflen, daff unter den genannten Bedingungen die Ef-
fekte auftreten werden.

2. Typologien nehmen aus Griinden der leichteren Darstellung ihren Ausgang von extre-
men Merkmalsausprigungen und Merkmalsvergesellschaftungen. Dadurch fallen nicht
nur andere Merkmalskombinationen des Erzieherverhaltens unter den Tisch, die bei unvor-
eingenommener Beobachtung des Umgangs von Erziehern mit Kindern eventuell festge-
stellt werden kénnten, sondern es werden auch quantitativ abgestufte Unterschiede in den
einzelnen Verhaltensdimensionen nicht beachtet. Versucht man aber, Typologien auf ein-
zelne Menschen anzuwenden, so findet man auch im Erziehungsstilbereich, dafl extreme
Fille, die genau in die Typologie einzuordnen wiren, selten sind, Mischformen hingegen
gehiuft vorkommen. Typologische Erfassungsversuche gehen damit von vornherein an der
in der Realitdtvorfindbaren Variabilitit menschlicher Verhaltensweisen vorbel.

3. Typenkonzepte haben »lange Zeit hindurch eine schnelle, wenn auch ungenaue Ver-
stindigung iiber das von Lehrern und Erziehern realisierte Verhalten erméglicht« (Tausch,
Tausch 1973, 171). Die Gleichsetzungen wie »restriktiv-traditionell« oder »permissiv-pro-
gressive (Kerlinger 1956, Elder 1949) stellen allerdings eine zu grobe Schematisierung dar,
um auf Dauer einen fruchtbaren Forschungsansatz zu ergeben. Auch bei der Unterschei-
dung mehrerer Erziehertypen — Elder (1962) unterscheidet etwa zwischen den Typen
»autocratic«, »authoritarian«, »democratic«, »equalitarian«, »permissive«, »laissez-faire«
und »ignoring« — zeigt sich die Willkiir bei der Definition von Erziehertypen. Noch deutli-
cher driickt dies Anderson (1954, 212) aus, als er am Ende seines Sammelreferates iiber
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Fihrungsstile meint: »Das Konstrukt autoritires vs. demokratisches Verhalten stellt eine
inaddquate Konzeptualisierung des Fithrungsverhaltens dar.«

4. Typologien verfiihren auflerdem wegen der mit ihnen einhergehenden Simplifizierung
der Realitit zu einem demagogisch-schlagwortartigen Miflbrauch dieser Konzepte (Meyer
1970, 62). Deshalb hat sich auch an den gewihlten Bezeichnungen eine relativ unfruchtbare
Diskussion angeschlossen (Weber 1973, 127; Geifiler 1973, 62 f). Immerhin sollte man aber
zugeben, dafl »die Terminologie >autoritir« und »demokratisch« eine Wertung (enthile), die
nur zu leicht dazu fiihren kann, bei den positiv bewerteten Bezeichnungen auch giinstige
Auswirkungen zu erwarten (und prompt auch zu finden). Wissenschaftliche Forschung
sollte es vermeiden, ihre Ergebnisse durch wertende Terminologie im voraus zu beeinflus-
sen« (Hoger 1972, 71). Und die Gefahr der ungewollten Beeinflussung der Ergebnisse wis-
senschaftlicher Untersuchungen besteht in der Tat, wie etwa aus Arbeiten iiber Versuchslei-
tererwartungseffekte hervorgeht (Rosenthal 1966; s. auch Bd. V dieser Enzyklopidie).

Psychoanalytische Ansitze in der Erziehungsstilforschung

Das Interesse psychoanalytischer Forscher ist vorwiegend auf den klinischen Bereich
konzentriert. Insofern als fiir die Genese von Verhaltensstérungen, von Neurosen, eventu-
ell auch von Psychosen, Einfliisse von Erziehern relevant sind, kénnen diese Untersuchun-
gen fiir die Erziehungsstilforschung ausgewertet werden. Primir ist dabei an die Einfliisse
in der Familie zu denken, obwohl auch andere soziale Institutionen unter psychoanalyti-
schen Aspekten betrachtet wurden (Dreikurs 1957).

Seit Sigmund Freud werden familiiren Bedingungen in der frithen Kindheit iiberragende
Bedeutung fiir die Persénlichkeitsentwicklung eines Menschen beigemessen. Als traumati-
sche Erfahrungen, die zu Fehlentwicklungen fiihren kénnen, wurden von ihm insbesonde-
re die Beobachtung des elterlichen Geschlechtsverkehrs, die sexuelle Verfiihrung durch er-
wachsene Personen und die Kastrationsdrohung herausgestellt. Bei dem Midchen soll die
Angstvordem Liebesverlust an die Stelle der Kastrationsangst des Knaben treten. Neben ei-
nem gravierenden Einzeltrauma kénnen mehrere kleinere traumatische Erlebnisse eben-
falls Fehlverhaltensweisen hervorrufen. Es mufl noch betont werden, dafl nach Freud nicht
nur dasreale Erzieherverhalten solche Entwicklungen auslésen kann, sondern auch dasvor-
gestellte, nicht tatsichlich erlebte und nur phantasierte.

In seinen spiteren Phasen hat Freud den individuellen und eventuell vermeidbaren Bedin-
gungen nur noch eine abgeschwichte Bedeutung beigemessen. »Es verlor fiir ihn an Ge-
wicht, ob die Eltern diese oder jene Fehler haben, ob sie nach dieser oder jener Methode er-
ziehen. Ausschlaggebend wurde fiir ihn die Auseinandersetzung des Kindes mit gewissen
sunvermeidlichen« belastenden Bedingungen« (Richter 1969, 29) wie etwa: 1. allgemeine
Anlagefaktoren: Struktur der Psyche mit der Spaltung in Es, Ich und Uber-Ich, besondere
Triebstirke, Triebambivalenz, Bisexualitit; 2. spezielle anlagebedingte Bereitschaften zu
traumatischen Phantasien, als Niederschlag der phylogenetischen Entwicklung, z. B. Be-
reitschaft zur Kastrationsphantasie; 3. Inkompatibilitidt von Triebbediirfnissen und dem all-
gemeinen gesellschaftlichen Normenkodex; 4. schicksalsbedingte Partnerkonflikte: Abstil-
len, Sauberkeitstraining, Geschwisterrivalitit, Konkurrenzproblematik in der &dipalen
Phase. Diese entweder strukturell vorgegebenen oder phylogenetisch festgelegten Bedin-
gungen fithren zu Auffilligkeiten in der weiteren Entwicklung des Menschen. Das reale
Verhalten der sozialen Umwelt dem Kind gegeniiber ist relativ gleichgiiltig, das Kind holt
sich in jedem Fall aufgrund der strukturellen und phylogenetischen Gegebenheiten die An-
kniipfungspunkte fiir seine Fehlentwicklungen.

Wie Richter (1969, 25 f) ausfiihrt, istauch bei Jung eine dhnliche Entwicklung festzustel-
len. In den frithen Schriften wird der konkreten Beziehung zu den Eltern und vor allem der
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affektiven Qualitit der Beziehung ein entscheidender Einflufl zugemessen. Spiter treten
phylogenetische Reaktionsbereitschaften (Archetypen) in den Vordergrund. »Bei ihm
schrumpfen Mutter und Vater am Ende vollends zu blofilen Mittlern archetypischer Geset-
ze zusammen« (Richter 1969, 27).

Andere psychoanalytische Autoren haben demgegeniiber nie von der Beschiftigung mit
den konkreten Verhaltensweisen der Erzieherpersonen abgelassen. Nach Adler (1947),
Levy (1943) oder Schultz-Hencke (1947) sind es jeweils die durch Hirte (Zirtlichkeits-
mangel) oder Verwohnung (iibertriebene Zirtlichkeit) zu charakterisierenden Erzieher,
welche Fehlverhaltensweisen bei den Kindern bedingen. Daneben wurde eine Reihe von Er-
ziehungspraktiken immer wieder nach dem Gesichtspunkt ihrer Folgen fiir das Kind analy-
siert und zumeist ein mittlerer zwischen Gewihrung und Versagung liegender Erziehungs-
stil als optimal angesehen (Behnke 1972, 80).

Seit langem wurde aber auch von psychoanalytischen Autoren darauf aufmerksam ge-
macht, daf nicht nur Erziehungspraktiken, sondern auch Erwartungen von Erziehern ge-
geniiber den ihnen anvertrauten Kindern diese wesentlich zu beeinflussen vermégen (Aich-
horn 1925; 1972, 35). Eine dadurch angedeutete Moglichkeit der inhaltlichen Erfassung
von Erziehungsstilen liegt darin, verschiedene Erziehungsstile als Einheiten von Erzieherer-
wartungen und dadurch begriindeten Verhaltensweisen zu konzipieren. Damit hat man
ganzheitliche Komplexe ausgegliedert, welche sehr umfassend sind, da sie sowohl die Moti-
vation etwa elterlichen Verhaltens in ihrer biographischen Geformtheit als auch spezifische
Verhaltensweisen gegeniiber den Kindern einschliefen. Bekannt geworden sind hier die
Analysen Richters (1969), der die Beziehung der Eltern zu ihren Kindern in Form von Rol-
lentypen beschreibt; er kommt dabei zu folgender Gliederung:

1. das Kind als Substitut fiir einen anderen Partner: a) das Kind als Substitut fiir eine El-
ternfigur, b) das Kind als Gatten-Substitut, c) das Kind als Substitut fiir eine Geschwisterfi-
gur;

2. das Kind als Substitut fiir einen Aspekt des eigenen (elterlichen) Selbst: a) das Kind
als Abbild schlechthin, b) das Kind als Substitut des idealen Selbst, c) das Kind als Substitut
der negativen Identitit (»Siindenbock«);

3. das Kind als umstrittener Bundesgenosse.

Die Arbeiten von Richter (1969, 1970), Cooper (1971) oder von Laing (1969, Laing u. a.
1966) weisen dariiber hinaus auf noch einen sehr wesentlichen Zusammenhang hin, namlich
die Einbettung der Eltern-Kind-Beziehung in das ganze Familiensystem. Erziehungsstile
werden nicht mehr isoliert betrachtet, sondern auf die Historie der Familie und auf das voll-
stindige Interaktionssystem zwischen allen Familienmitgliedern bezogen. Damit ist aber
die Beziehung zu gréfleren Einheiten hergestellt, aus denen sich ein besseres Verstindnis
und eine bessere Erklirungsméglichkeit fiir vereinzelt auftretende Verhaltensweisen er-
gibt.

So interessant und plausibel psychoanalytische Thesen auch sein mégen, ihr wissen-
schaftlicher Status und ihre praktische Fruchtbarkeit sind umstritten (Perrez 1972). Gegen
die Annahme universell wirksamer, da strukturell vorgegebener und zwangsweise Neurosen
hervorrufender Bedingungen spricht die Tatsache, dafl damit gerade nicht erklirt werden
kann, warum nur ein Teil der Menschen in dieser Weise beeintrichtigt wird. Den differenti-
ell wirksamen Gegebenheiten des Erzieherverhaltens wird allerdings seit langem Beach-
tung geschenkt, und zwar nicht nur hinsichtlich ihrer inneren Reprisentanz (psychische
Realitit) im Kind, sondern auch in ihrer objektiven, dufleren Existenz.

Tiefenpsychologische Analysen, wie z. B. die von Richter (1969) iiber Rollenbeziehungen
aufgestellten, miinden meist in eine differenzierte Nachzeichnung der Historie elterlicher
Motivationen, die fiir deren Verhalten ausschlieflich als wesentlich betrachtet werden. Was
sich trotz eines langdauernden diagnostischen Prozesses daraus jedoch nicht oder nur sel-
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ten gewinnen liflt, sind Anweisungen fiir konkretes erzieherisches Handeln oder Mafnah-
men zur Verbesserung von Erzieher-Kind-Beziehungen. Vom therapeutischen Stand-
punkt aus sind die Bemithungen Richters (1969) nach seiner eigenen Darstellung als eine
Serie fortgesetzter Fehlschlige bei den von ihm unternommenen praktischen Interventio-
nen anzusehen. Daraus lifit sich zumindest schliefen, daf aus dem Verstindnis der Motiva-
tion eines Erziehers fiir sein Verhalten nicht automatisch Erkenntnisse iiber Gesetze der
Verhaltensinderung und konkrete Ansitze zur Verhaltensinderung folgen.

Ergidnzend mufl noch hinzugefiigt werden, daf fiir die Erziehungsstilforschung weitere
an klinischem Material gewonnene Ergebnisse, wie z. B. die double-bind-Hypothese und
die Konsequenzen fiir jemanden, der einer solchen Beziehungsstruktur ausgesetzt ist
(Watzlawick u. a. 1967, Bateson u. a. 1956), noch viel zuwenig ausgewertet sind. Unter in-
haltlichen Gesichtspunkten sind aber Arbeiten iiber Familientherapie (Satir 1954) sehr
wohl dem Bereich von Untersuchungen iiber Erziehungsstile zuzurechnen.

Dimensionsorientierte Ansitze in der Erziehungsstilforschung

Eine weitere Moglichkeit der inhaltlichen Erfassung und Klassifizierung von Erzie-
hungssulen besteht in der Konzeption von Dimensionen des Erzieherverhaltens. Bei einem
solchen Vorgehen konnen auf den ersten Blick zwei Probleme bewiltigt werden: Einmal
ist damit die Moglichkeit gegeben, mehrere Einzelmerkmale unter einem gemeinsamen
Konzept zusammenzufassen; man vermeidet dadurch, »den Wald wegen der vielen Biume
nicht zu sehen«. Zum zweiten kann der Erziehungsstil eines Erziehers als Ausprigung auf
einer oder mehreren Erziehungsstildimensionen angegeben werden. Damit ist eine quanti-
tative Erfassung der Verhaltensvariabilitit von Erziehern gegeben, die wesentlich genauer
ist als das Prokrustesbett einer Erziehertypologie. Allerdings stellen sich bei der Realisie-
rung eines solchen Programms wieder Schwierigkeiten in den Weg, die noch genauer zu er-
liutern sein werden.

Empirizistische Versuche der Dimensionsgewinnung

Ein stark empirisch orientiertes, wegen seiner scheinbaren Theorielosigkeit sogar empi-
rizistisch zu nennendes Vorgehen bei der Beschreibung von Erziehungsstilen besteht darin,
von méglichst vielen Einzelmerkmalen, welche mit dem Verhalten und Erleben von Erzie-
hern gegeniiber Kindern und Jugendlichen zu tun haben, auszugehen und erst in einem
zweiten Schritt aus der Art der Kovariation dieser Einzelmerkmale mittels verschiedener
statistischer Verfahren (z. B. Faktorenanalyse, Clusteranalyse, Konfigurationsfrequenz-
analyse) auf Grunddimensionen oder zusammengehorige Merkmalskomplexe des Erzie-
hungsstils zuriickzuschliefen. Die solchermaflen gewonnenen Beschreibungsdimensionen
sollen zur Rekonstruktion der urspriinglichen Variablen hinreichend sein und werden als
Modell fiir die urspriingliche Variablenmenge betrachtet.

Die Einzelmerkmale kénnen wiederum sehr verschiedener Art sein; es kann sich etwa
um Verhaltenseinheiten handeln, die aus der direkten Beobachtung von Erzieher-Kind-In-
teraktionen gewonnen wurden, oder um globale Verhaltensmerkmale, die durch Beurtei-
lung ldngerer Interaktionsabliufe zustande kommen; es kann dabei aber auch um auf ko-
gnitiver Ebene reprisentierte erziehungsrelevante Schemata gehen, die mittels Interview-
oder Fragebogenverfahren von den Erziehern (selbstperzipierter Erziehungsstil) oder von
den Kindern (perzipierter Erziehungsstil) abgefragt werden. Diese Vorgehensweise wurde
oftmals gewihlt und soll an einem Beispiel demonstriert werden.

Ein sehr gebriuchliches Fragebogenverfahren zur Erfassung des elterlichen Erziehungs-
stils stellt der PARI dar (Schaefer, Bell 1958). In seiner urspriinglich veréffentlichten Form
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bestand er aus 23 Skalen, die mit je fiinf Fragen verschiedene erziehungsrelevante Einstel.
lungsbereiche bei Miittern erfragten. Eine solche Skala heiflt beispielsweise »Strenge
(strictness), und ein dazugehériges Item, zu dem Miitter ithre Zustimmung oder Ablehnung
angeben sollen, lautet: »Einige Kinder sind so bose, dafl thnen zu ihrem Besten Furcht vor
Erwachsenen beigebracht werden muf.« Ein Beispiel fiir die Skala »Gleichheit« (equalitar-
1anism) lautet: »Kindern sollte erlaubt werden, andere Meinungen als ihre Eltern zu 3y.
fern, wenn sie das Gefiihl haben, daf} ihre Ideen besser sind.« Faktorenanalysen, die von
den empirischen Zusammenhingen (Interkorrelationen) der Skalenwerte ausgehend ge-
rechnet wurden (Schaefer, Bell 1957; Zuckerman u. a. 1958; Schaefer 1961; Busse 1969:
Schludermann, Schludermann 1971), erbrachten drei bis acht faktorenanalytische Grunddj-
mensionen, wobei — offensichtlich der Einfachheit wegen — eine Zweioder Dreifaktoren|s-
sung am hiufigsten bei Weiterverrechnungen verwendet wurde (Lukesch 1975a, 63 f).

Es liegen eine Unzahl solcher und dhnlicher Versuche vor, auf diese Weise zu den we-
sentlichen und voneinander unabhingigen Grunddimensionen des Erzieherverhaltens uny
von Erziehereinstellungen vorzustofien. Dabei wurde als Ausgangsmaterial nicht nur elterli-
che Selbstauskiinfte verwendet, sondern auch Angaben der Kinder iiber Erzieher und Da.
ten, die der direkten Verhaltensbeobachtung entstammten (a. a. O., 67 f). Wie nicht ander;
zu erwarten, sind die Resultate bei diesem Vorgehen kontrovers geblieben. Es wurde zwar
versucht, die Ergebnisse interpretativ zu vereinheitlichen — Schaefer (1959, 232) benennt
beispielsweise die Grunddimensionen des Erzieherverhaltens mit »Autonomie versus Kon-
trolle« und »Feindseligkeit versus liebevolle Zuwendung«; Becker (1967, 175) erachtet dre;
Grunddimensionen fiir wesentlich, nimlich »Restriktivitidt versus Permissivitit«, » Feindse-
ligkeit versus Wirme« und »ingstlich-emotionales Verwickeltsein versus ruhige Gleich-
mut« —, angesichts der tatsichlichen Diskrepanz auf der empirischen Ebene haftet diesep
Vorschligen jedoch betrichtliche Willkiir an. Der Vollstindigkeit halber sei noch erwihny,
dafl das dimensionsanalytische Verfahren mit dem typologischen in Einklang gebracht wer-
den kann: Bei Annahme alternativ ausgeprigter Merkmale ergeben sich etwa nach dem M,
dell von Becker (a.a.O.) acht Erziehertypen.

Gegen diesen »blinden« Versuch, die wesentlichen Aspekte des Erzieherverhaltens in den
Griff zu bekommen, lassen sich jedoch schwerwiegende Einwinde erheben. Im einzelnen
kann man gegen die Absicht der voraussetzungslosen und umfassenden Sammlung von
Aspekten des Erzieherverhaltens und der sich daran anschliefenden Strukturierung des
Datenbereiches mittels statistischer, zumeist faktorenanalytischer Verfahren Einwiind
gegen die rein technische Durchfithrung dieses Forschungsprogramms, gegen den theoret;.
schen Anspruch der verwendeten Verfahren und gegen die pragmatische Fruchtbarkeit de
Vorgehens erheben (Lukesch 1975a, 79 f).

1. Unter statistisch-technischen Gesichtspunkten ist die geringe Varianzaufklirung der
urspriinglichen Beobachtungseinheiten (Fragebogenitems, Beobachtungsmerkmale, Inter
viewratings) durch diese Art des Vorgehens zu erwihnen. Faktorenanalytische Beschrei-
bungsdimensionen sind demnach nicht als eine adiquate Wiedergabe der urspriinglichen
Merkmale anzusehen.

2. Dem Anspruch nach ist diese Art der Gruppierung von Einzelmerkmalen vorausset-
zungslos. Allerdings gehen darin die Voraussetzungen des jeweils verwendeten statistischen
Klassifikationsverfahrens voll in die Analysen ein. Bei faktorenanalytischem Vorgehen
miiffte man sich etwa fragen, ob man gewillt ist, die Voraussetzungen der Faktorenanal
als theoretisches Konzept fiir den Bereich Erziehungsstil zu akzeptieren (Unabhingigkei
der letzten Einflufigréflen, kompensatorisches Zusammenwirken der Faktoren, Lineari-
titsannahmen).

3. Eine weitere Folge des Vertrauens in die von sachlogischem Standpunkt aus »blinden.
statistischen Klassifikationsverfahren war, dafl oft sehr heterogene inhaltliche Bereiche -
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multan in die Analysen einbezogen wurden. Engfer u. a. (1973, 24 f) kritisieren an dem be-
reits zitierten PARI, daf die Items dieses Fragebogens ein sduflerst heterogenes Datenmate-
rial darstellen; sie umfassen etwa priskriptive Urteile iiber angestrebtes kindliches Verhal-
ten (»ein Kind sollte erkennen, wieviel die Eltern fiir es aufgegeben haben«), priskriptive
Urteile iiber erwiinschtes elterliches Verhalten (»eine gute Mutter sollte ihr Kind vor den
kleinen Schwierigkeiten des Lebens bewahren«), deskriptive Uberzeugungen (»die meisten
Eltern ziehen ein ruhiges Kind einem launenhaften vor«) und instrumentelle UberzeugUn_
gen (»Kinder, die an Sexualspielen teilnehmen, werden einmal zu Sexualtitern«). Werden
diese Unterschiede auf theoretisch-begrifflicher Ebene aber aufier acht gelassen, so geht
die Moglichkeit verloren, sachlogische Strukturen zwischen den Komponenten des Erzie-
herverhaltens zu entdecken (etwa die Begriindung einer bestimmten Verhaltensweise eines
Erziehers durch eine explizit fiir wahr gehaltene Zweck-Mittel-Relation zwischen dieser
Erziehungspraktik und der Erreichung eines Erziehungsziels).

4.1n Anbetracht dieser Mingel ist es nicht verwunderlich, wenn die Beziehungen zwi-
schen dem solchermaflen konzipierten Erzieherverhalten und Persénlichkeitsund Verhal-
tensmerkmalen von Kindern sowie zwischen dem, was Erzieher iiber sich aussagen, und
dem, was sie tatsichlich machen, nur relativ gering ausfallen (Becker, Krug 1965). Fiir viele
kurzfristig angelegte Forschungsvorhaben mufl man sich jedoch aus forschungsékonomi-
schen Griinden mit solchen globalen und letztlich theoretisch unbefriedigenden Konzep-
tualisierungen des Erziehungsstils begniigen; natiirlich immer in der Hoffnung, damit zu-
mindest vorldufige und heuristisch wertvolle Hinweise auf empirisch bestehende Bedin-
gungszusammenhinge zu erhalten.

Systematisch-dimensionsanalytisches Vorgehen

Die Kritik an der einseitigen Orientierung an statischen Klassifikationsversuchen von Er-
ziehungsstilmerkmalen unter Auflerachtlassung theoretisch-begrifflicher Unterscheidun-
gen fiihrte zu einem verinderten Problembewuftsein. Man sah, daf bei der Untersuchung
von Erzieher-Edukand-Beziehungen eine Vielfalt von Variablen verwendet wurde, die the-
matisch zwar aufeinander bezogen sind, ja die sogar in Einzeluntersuchungen fiireinander
stellvertretend verwendet werden, die aber auf einer begrifflichen Ebene durchaus zu unter-
scheiden sind. Deutliche Anfinge eines solchen Problembewufltseins sind in den Arbeiten
zu sehen, in denen nach systematischen Zusammenhingen zwischen sogenannten Erzie-
hungseinstellungen und Erzieherverhalten (Zunich 1966, 1962, 1961) oder zwischen den
Perzeptionen der einzelnen an den Interaktionen beteiligten Personen gesucht wird (Fi-
lipp, Schneewind 1975; Lukesch, Tischler 1975).

In konsequenter Weiterverfolgung dieser eher sporadisch anzutreffenden Ansitze steht
das Forschungsprojekt iiber »Psychologische und soziotkologische Determinanten von
Eltern-Kind-Beziehungen« (Schneewind u. a. 1975). Hier wurde mit einer systematischen
Klassifikation von Erziehungsstilvariablen begonnen, dann wurde versucht, fiir die einzel-
nen Variablengruppen Operationalisierungen zu entwickeln, und man steht jetzt bei der
Deskription der Beziehungen zwischen den vorher konzipierten Variablengruppen sowie
der Analyse der Auswirkungen des Erzieherverhaltens auf das Kindverhalten (Schnee-
wind, Lukesch 1977). Als Klassifikationsschema wurde eine Einteilung in Erziehungsziele
(Idealvorstellungen iiber angestrebtes Kindverhalten), Erziehungseinstellungen (deskripti-
ve kindbezogene kognitive Schemata), Erziehungspraktiken (konkrete verbale und nonver-
bale Verhaltensweisen, die Erzieher gegeniiber Kindern dufiern) und instrumentelle Uber-
zeugungen (von Erziehern geteilte Ziel-Mittel-Relationen) verwendet. Fir alle diese Berei-
che wurde versucht, neue operationale Fassungen zu entwickeln. Dabei wurde auch gefun-
den, daf die ilteren zwei- oder dreidimensionalen Beschreibungsversuche des Erzieherver-
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haltens nicht geniigen. Die Tatsache, dafl diese einfachen Strukturen des 6fteren reprodu-
ziert wurden, ist vermutlich darauf zuriickzufiihren, dafl von jeweils dhnlichen Itempools
ausgegangen wurde. Bei einem Neuentwurf von erzieherisch relevanten Konzepten im Ein-
stellungsbereich mufite dann in der Tat ein viel komplexeres Beschreibungssystem ange-
wandt werden, und zwar wurden zehn faktorielle Skalen entwickelt, deren Kurzbezeich-
nungen »elterliche Selbstkritik«, »erzieherisches Engagement«, »Permissivitit«, »Offen-
heit«, »Manipulation«, »elterliches Verantwortungsgefiihl«, »Reflexion«, »Einflufl der El-
ternpersonlichkeite, »Ubernahme der selbsterfahrenen Erziehung« und »Inkonsistenz« lau-
ten (Engfer, Schneewind 1976). Ahnlich differenzierte Konzepte konnten in den anderen
Bereichen von Erziehungsstilvariablen (Erziehungsziele, Ziel-Mittel-Relationen usw.) ge-
funden werden.

Auch in diesem Forschungsprojekt, in dem ja empirisch vorfindbare Zusammenhinge er-
forscht werden sollen, werden statistische Klassifikationsverfahren eingesetzt, aber nicht
zur Strukturierung des ganzen Datenspektrums, sondern nur von homogenen Teilberei-
chen des Erzieherverhaltens. Die Untersuchung von (korrelativen) Beziehungen zwischen
den einzelnen inhaltlich beschriebenen Teilbereichen kann davon véllig unabhingig erfol-
gen.

Jede Beschreibung eines Zusammenhanges zwischen inhaltlich bestimmten Variablen-
gruppen des Erziehungsstils weist aber auf die Notwendigkeit eines Geriistes von Annah-
men hin, das einen Erklidrungswert fiir diese Zusammenhinge besitzt. Das heifit aber nichts
anderes, als daf} in dieser Hinsicht systematisch-dimensionsanalytische Vorgehensweisen
nur einen Zwischenschritt in Richtung auf Theorien mit einem Erklirungswert fiir die mog-
licherweise zu findenden korrelativen Beziehungen zwischen den einzelnen Variablengrup-
pendes Erziehungsstils sind.

Ganzbheitlich-dimensionsanalytische Vorgebensweise:
das Tauschsche Interaktionskonzept

Ein wesentlicher und praxisnaher Beitrag zur Erziehungsstilforschung wurde von
Tausch u. Tausch (21977) ausgearbeitet. Dabei wird von inhaltlich bestimmten und
wiinschenswert beurteilten Erziehungszielen ausgegangen und die Bedingungen im Ver-
halten der Interaktionspartner identifiziert, welche fiir die Erreichung dieser Erziehung -
ziele forderlich sind. Als Zielvorstellung wird ein »gemeinsames befriedigendes Zusammen-
leben mit den Lebenswerten Selbstbestimmung, Achtung der Person, soziale Ordnung un
Férderung der Funktionsfihigkeit« der Person (a. a. O., 101) angestrebt.

Um dieses Ziel zu erreichen, wird in Erweiterung therapeutischer Konzeptionen (Roger
1957) im Erzieherverhalten ein Komplex, der aus den Dimensionen Achtung-Wirme, ein-
fiihlendes Verstehen der inneren Welt des anderen, Echtheit und férdernde nichtdirigieren-
de Titigkeiten zusammengesetzt ist, als notwendige und hinreichende Bedingung ange e-
hen. Eine Dimension wird als »Zusammenfassung hnlicher, einander entsprechender Hal-
tungen, Reaktionsweisen und komplexer Aktivititen« verstanden, die bedeutungsmi
von den anderen Dimensionen abgehoben ist. Fiir diese Dimensionen wird nicht der An-
spruch erhoben, dafl sie empirisch voneinander unabhingig vorkommen, etwa im Sinne fak-
torenanalytischer Orthogonalitit. Vielmehr besteht eine hohe Wahrscheinlichkeit der In-
terkorrelation zwischen diesen vier Verhaltens- und Erlebensdimensionen. Zur optimalen
Forderung von Kindern und Jugendlichen im Sinne der angestrebten Zielvorstellung ist so-
gar die gleichzeitige Realisation aller vier Dimensionen notwendig. Es besteht die Moglich-
keit, Erzieher auf einzelnen dieser Dimensionen zu trainieren und so partielle Defizite aus-
zugleichen. Wendet man sich konkreten Wirkungsstudien zu, so sind auch hier die einzel-
nen Dimensionen des Erzieherverhaltens nicht isoliert voneinander zu betrachten, sondern
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die Effekte kdnnen nur sinnvoll aus der gleichzeitigen Ausprigung auf den vier Dimensio-
neninterpretiert werden. Etwa gehenvon dem Erziehermerkmal »Achtung — Wirme« ande-
re Wirkungen aus, wenn es mit einer hohen oder einer niedrigen Ausprigung auf der Di-
mension »Echtheit« gekoppelt ist.

Diese vier Dimensionen des Erzieherverhaltens konnen als Vorbedingungen fiir Identifi-
rations- oder Modellernen angesehen werden, d. h., bei ihrer Realisierung durch Erzieher
sind Kinder und Jugendliche bereit, den Erzieher und seine Forderungen allgemein zu ak-
zeptieren. Im speziellen erwerben Kinder und Jugendliche damit Interaktionsqualititen,
welche fiir ein befriedigendes Auskommen in vielfiltigen sozialen Situationen notwendig
sind. Dartiber hinaus werden durch diese Art des sozialen Umgangs Personlichkeitsqualiti-
n wie Selbstachtung und Selbstbewufltsein geférdert, welche ihrerseits wieder Vorbedin-
gung fiir die Entwicklung anderer Verhaltensdispositionen (Angstfreiheit, Leistungsbereit-
schaft, Qualitit kognitiver Prozesse) sind. Damit ist allerdings noch nicht gesagt, dafl die
Konzeptualisierung dieser vier Dimensionen des Erzieherverhaltens zur Erklirung der Ent-

icklung aller Verhaltensdispositionen notwendig und hinreichend ist; dies wurde mit die-
sem Konzept ja auch nicht angestrebt. Fiir einen Teilbereich der Persénlichkeitsentwick-
ung (Interaktonsqualititen, spezielle Verhaltensdispositionen) sind diese Variablen je-
doch entscheidend. Hinsichtlich anderer Bereiche sind sie nur als Vorbedingungen wirk-
sam, d. h., zur Erklirung ihrer Entstehung miissen noch konstruktspezifische Bedingungen
im Erzieherverhalten aufgesucht werden. Um dies wieder an einem Beispiel zu demonstrie-
ren, sei darauf hingewiesen, dafl bestimmte Fertigkeiten bei einem Kind am dauerhaftesten

rch einen sukzessiven Prozef der Verhaltensformung (shaping) gefestigt werden, bei
dem Bekraftigungen an spontan auftretende Verhaltensweisen des Kindes anschliefen. Ei-
ne solche Modifikation des Kindverhaltens ist jedoch nur dann méglich, wenn ein relativ
grofer Verhaltensausstoff von seiten des Kindes erfolgt. Wenn Erzieher Verhaltensweisen
realisieren, welche durch Kilte, Miflachtung der Person des Kindes, Unverstiandnis und Di-
ngismus zu kennzeichnen sind, so wird das Auftreten eines spontanen Verhaltens, dessen
s positiv bewertete Komponenten bekriftigt werden konnten, unterdriickt, und der skiz-
zierte Prozef der Verhaltensformung kann nicht einsetzen. Die vier in der Tauschschen
Konzeption als wesentlich erachteten Dimensionen des Erzieherverhaltens sind in diesem
Beispiel aber nur als Vorbedingung fiir das Auftreten spontaner Verhaltensweisen anzuse-
hen und reichen zur Erklirung der Entstehung einer spezifischen Fertigkeit nicht aus. Das
¢ift aber nur, dafl neben diesen Merkmalen, welche die emotionale Beziehung zwischen
[neraktionspartnern charakterisieren, noch weitere spezifische Merkmale der Erzieher be-
trachtet werden miissen, um eine adiquate Erkliarung der Entstehung spezieller Verhaltens-
dispositionen bei Kindern zu erhalten.

THEORETISCH BEGRUNDETE ANSATZE
DER ERZIEHUNGSSTILFORSCHUNG

Fir den Forschungsstand der Sozialwissenschaften ist es kennzeichnend, daf} die Not-
vendigkeit von Theorieentwiirfen zwar immer wieder betont wird, daf stringente Theorien
zur Erklirung individuellen menschlichen Verhaltens aber kaum zu finden sind. Die Situa-
tonist in der Erziehungsstilforschung nicht viel anders: Daten werden zwar in kaum mehr
wu iiberschauender Menge produziert, Theorien, in deren Rahmen die Befunde zwingend
einzuordnen wiren, sind hingegen selten anzutreffen. Im folgenden seien einige Versuche
nnerhalb der Erziehungsstilforschung genannt, die sich von anderen dadurch abheben,
daf ausdriicklich auf bestehende Teilbereichstheorien zuriickgegriffen wird und die Pro-

eme der Erziehungsstilforschung im Rahmen dieser Theorien formuliert und zu lésen ver-
ucht werden.
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Erziehungsrelevante lerntheoretische Positionen

Es ist das Verdienst lernpsychologischer Arbeiten, aufgezeigt zu haben, wie aktue'lles
Verhalten und zugrundeliegende Verhaltensdispositionen durch Umweltgegcbcnhene.n
gesteuert und verindert werden. Durch diese Untersuchungen wurden Annahmen aber die
Eigengesetzlichkeit menschlichen Verhaltens oder seine Erklirung mittels internefs auto-
nomer trieb- oder entwicklungsmifiger Prozesse wesentlich relativiert. Zur heutigen Be-
deutung konnten lernpsychologische Positionen allerdings erst gelangen, als €s aufgrund
der gefundenen lernpsychologischen Gesetzmifligkeiten méglich wurde, VerhaltenStecl'!-
nologien zu entwickeln, d. h. Verfahrensweisen zur gezielten Beeinflussung des mcnschh-
chen Verhaltens. Die lerntheoretischen Paradigmen des operanten Konditionierens (Skin-
ner 1953), des klassischen Konditionierens (Pawlow 1955) und des Beobachtungslernens
(Bandura 1969) seien dabei besonders erwzhnt (s. auch Bd. IV dieser Enzyklopadie)- .

Da es eine wesentliche Aufgabe der Erziehungsstilforschung ist, Auswirkungen auf Kin-
der und Jugendliche vorherzusagen, scheint es naheliegend, das Erzieherverhalten Unter
lerntheoretischem Aspekt zu analysieren, da die Lerntheorie ja verspricht, Verhaltens¥eran-
derungen zu erkliren. Es dauerte aber relativ lange, bis ein solcher Briickenschlag unteri
nommen wurde. Das Marburger Konzept des elterlichen Erziehungsstils (Stapf 1975;
Stapf u. a. 1972; Herrmann u. a. 1971, 1968) macht zum ersten Mal explizit von lcn'n.heorc-
tischen Annahmen Gebrauch. In Anlehnung an lerntheoretische Termini wie posit¥e Be-
kriftigung und negative Bekriftigung (hier verstanden als Bestrafung) werden auf einer
molaren Ebene Verhaltensweisen der Eltern definiert, welche mit diesen lerntheoret'SCh_"n
Begriffen korrespondieren. Ausgehend von Uberlegungen Mowrers (1960a, 1960b) er.d
dargelegt, dafl die Tendenz von Eltern zu unterstiitzendem Verhalten (positive Bekra{u-
gung) bei den Kindern allgemein den Verhaltensoutput und aufsuchendes Verhalten for-
dert, hingegen die Tendenz der Eltern zu strengem Verhalten (negative Bekr;—,iftigung) den
Verhaltensoutput vermindert und Meidungsverhalten hervorruft. Von anderen Untersu-
chern wurde dieser Ansatz auf die Schulsituation tibertragen (Heinrich 1974 sowi€ Hall,
Copeland in Bd. IV dieser Enzyklopidie). Trotz der Kritik an dem nicht eingeloste? An-
spruch des Marburger Erziehungsstilkonzeptes in theoretischer Hinsicht (Lukesch 1977a,
1977b; Stapf, Herrmann 1977; Patri 1976) bleibt die hier versuchte explizite Ubertragung
lerntheoretischer Prinzipien auf die Erziehungsstilforschung bemerkenswert. ,

Das Marburger Konzept des Erziehungsstils geht trotz der Betonung lcrnpSyChOIOg"
scher Prinzipien iiber die Ebene des Verbalverhaltens nicht hinaus (es werden nimlich nur
Aussagen von Kindern iiber Verhaltensweisen von Eltern analysiert). Die damit angereste
Forschungsrichtung ist aber von anderen weitergefiihrt worden und hat zur Untersuchung
des Erzieherverhaltens auf der Ebene des tatsichlichen Verhaltens gefithrt. Damit wurde
auch eine neue Untersuchungstechnik moglich, nimlich die »experimentelle Erziehungs‘
stilforschung« (Warnke, Innerhofer 1977; Perrez 1980). Die verhaltensana]y[ischen Erzie-
hungsstilkonzepte haben sich in der Folge als duferst niitzlich fiir die Modifikation 455 E!‘
ternverhaltens in Problemsituationen (Bastine 1977) und zur Erhohung allgemein erzieheri-
scher Kompetenzen erwiesen (Eller, Winkelmann 1977). i

Die Grundidee bei diesen Arbeiten ist, die von den Erziehern ausgehenden soz.lalen
Kontingenzen, welche ein Verhalten des Kindes bekriftigen, individuen- und situattons-
spezifisch zu erforschen. Am stringentesten wird dieser Ansatz in dem »Berliner Eltern-
Kind-Interaktionsprojekt« durchgefiihrt (Perrez u. a. 1977; Eller, Winkelmann 1977). In
Anlehnung an Patterson (1973a, 1973b) wird der Frage nachgegangen, ob fiir crzithf}gS'
relevantes Kindverhalten kontrollierende Stimuli im Elternverhalten identifizierbar sind
Erziehungsrelevantes Kindverhalten ist dabei solches, das von den Eltern klar 2! €r-
wiinscht oder als unerwiinscht angesehen wird. Eine bestimmte Klasse des Elrernverhaltens
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gl][ fiir das K
hende Erzé(hlndverhalten dann als

oder Verm'lnd
derauftrCtens
Def’nition vo
graphischep
wird die von

: kontrollierend, wenn eine dem Kindverhalten vorausge-
erreaktion die Wahrscheinlichkeit eines spezifischen Kindverhaltens erhoht
ert bzw. wenn eine auf das Kindverhalten folgende Erzieherreaktion die Wie-
WahrSChC}nliChkeit dieses Kindverhaltens bedeutsam verindert. Durch die
n eindeutig bestimmten Verhaltensklassen kann das auf einer individuell -idio-
Ebene verstarkend wirkende Erzicherverhalten identifiziert werden. Dabei
operantep, Kc?:g?;meyer (1973, 51 f) geduflerte Kritik an der Zirkularitit des Ciesetzesddes
inwiewe;; o 1dl.0r'1(;erens umgangen. .In weiteren Untersuchgngen kann geklirt werden,
dem Sing_ 4. n tl>Vll uell Sl.ClChartl_g wirksame Verstirkerbedingungen bestehen (etwa In

ung Cine’n o verbales Lob immer einen positiven Verstirker darstellt oder soziale Abwen-

Dieses b gativen). o o

sofern rrzgkramm zur Erforschung von Erziehungs- und Sozialisationsprozessen 1sft(;r1-
Ebene de affl al zu bezeichnen, als es strikt von Daten und Beobachtur}gsemhelten au I(;r

e evem: c;] e?cn_verhaltens' Gebrauch macht und vermittelndp kognitive Prozesse (Z-_ :
der UgenZl‘ mogliche ver'schnfedenartige Interpretation des Erzneherv‘erhgltens dt}'fCh Kl.n:
doch Up, __'Che e nflCh SltUatlonalt?m Kontext) vor'crst'mcht berflicksl'chtlgt. Es_konnenujc-
lichc:—wei:tapde vorliegen, welche je nach der mouvguqna]gn Situation des Kindes ;r'l;;gz
20) Stelltee ein solches Forsphungsprogramn? in .Schw1er1gke1ten bringen. Alc.bhor_n ( d’
Gesting - einmal fest.: »Beim Vorha'ndensem eines Schuldgefiihls, Strabedl{rfn}ST:S ur:i-
mien rufnlSZWang_es wirken sowohl Liebespramien als auch Strafen paradox. Die Lie esdpdie
Serafe St:n statt einer Herabmmde{'ung unlustvoller Spanmfngen deren Steigerung ug‘ck['-
ven em U Angst lustvolle Herabminderung von Unlustqualititen hervor.« Je nach ?udlj' hc:s
bewirk:tloqai-kog?ltn{en Zustéiqden kann demnach Er.ziehen./erh'alten Unterschied lchen
Ansatzen. I?me zusatzllch.e El"wentgrung des behavioristisch orientierten lgrmh;orcz\;nschal-
o S k6nnte durch die Einbeziehung von Selbststeuerungsmoglichkeiten des Verns”

2 €Wadurch Selbstbekriftigungsprozesse (Kanfer 1971 sowie in Bd. IV dieser Enz.ykl_o
padie) oder durch eine gedankliche Verhaltenskontrolle im Sinne verdeckter Konditionze-
rung (Cautela 1971) vorgenommen werden. Sollte jedoch die Analyse der empirischen Be-
Z'ehl_’.“gen zwischen Eltern- und Kindverhalten nicht zu konsistenten Ergebnissen fthen,
0 kénnie dieses Forschungsprogramm durch die Einbeziehung der genannten Variablen
erweitert werden. _
€mpsychologische Beitrage konnen praktisch fiir alle Aufgabenbereiche der Erzie-
Bsstilforschung wesentlich sein. Sie konnen zu einer Neukonzeptualisierung des Erz:f—
herverhaliens mitcels lernpsychologischer Termini fihren, eine zumindest Ex-po‘St-Erkla-
rung fiir die Genese des Erzieherverhaltens und seiner biographischen Determination abge-
ben, Auswirkungen auf das Kind relativ klar vorhersagen, und schlielich ist aus ihnen eine
effektive Verhaltenstechnologie zur gezielten Beeinflussung des Erzieherund Edukanden-
verhaltens ableitbar.

hun

Kognitiv-entscheidungstheoretische Beitrige

Von Brim u. a. (1962) wurde ein weiterer Theorienbereich auf die Probleme der Erzie-
hfmgssﬁlforschung angewandt. Und zwar stellte sich diese Forschergruppe die Frage, ob
die Auswah| einer erzieherischen Handlung in einer bestimmten Situation durch Anwen-

Ungvon Erwartung-Wert-Theorien erklirt werden kann. Es ging bei diesem Versuch also
nfCht darum, Auswirkungen des Elternverhaltens auf das Kind vorherzusagen, sondern um
€ine Erklﬁrung des Elternverhaltens selbst.

D_ef empirischen Untersuchung des Erziehungsverhaltens in konkreten Situationen lagen
zwel entscheidungstheoretische Modelle zugrunde: 1. einmal ein SEU-Modell (subjective
expected utility) und dann 2. eine um einen Zeitfaktor erweiterte Fassung dieses Modells.
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Nach beiden theoretischen Vorstellungen ist die Entscheidung in einer konkreten Erzie-
hungssituation von der Erwiinschtheit des durch eine Handlung des Erziehers herbeige-
fihrten Zustandes und der Wahrscheinlichkeit, mit der dieser Zustand durch diese Hand-
lung herbeigefiihrt wird, bestimmt. Es wird dabei angenommen, daf beide Parameter (Er-
wiinschtheit und Wahrscheinlichkeit) in einer multiplikativen Verkniipfung miteinander
stehen. Bei der zweiten Fassung des entscheidungstheoretischen Modells erfolgt noch eine
zusitzliche multiplikative Gewichtung, welche auf der Schitzung des Zeitpunktes beruht,
ab welchem mit der Zielerreichung durch eine bestimmte Handlung gerechnet werden
kann. Nach den Ergebnissen der Untersuchung wird geschlossen, daf sich Erzieher so ver-
halten, als ob sie ihre erwartete Utility maximieren wiirden. Das um den Zeitfaktor erwei-
terte Modell brachte keine wesentliche Verbesserung der Vorhersagegenauigkeit mit sich
(a. a. 0., 216). Dieser Untersuchungsansatz wurde ebenso in der Arbeit von Krampen u.
Brandtstidter (1978) verwendet. Es konnte auch hierbei gefunden werden, daf8 Erziehungs-
handlungen aus Zielpriferenzen und subjektiven Ziel-Mittel-Vorstellungen vorhergesagt
werden kénnen.

In diesem Zusammenhang ist dariiber hinaus der Versuch der Nutzbarmachung der so-
zialen Lerntheorie (Rotter 1972) oder der kognitiven sozialen Lerntheorie (Mischel 1973)
fiir die Probleme der Erziehungsstilforschung zu nennen (Schneewind 1975). Wihrend die
vorwiegend behavioristisch orientierten lerntheoretischen Ansitze kognitive Vorginge
zwar nicht leugnen, sondern nur deren Bedeutung fiir die Verhaltenserklirung (Skinner
1953), stehen diese kognitiven Prozesse in den erwihnten Theorien gerade im Mittelpunkt.
Erziehereinfliisse werden dabei als gebrochen durch die erfahrungsbedingten internen Ver-
arbeitungsschemata der Kinder angesehen. Vor allem auf die Ausbildung von Erwartungs-
schemata wird eingegangen. In Erginzung der entscheidungstheoretischen Position wird
in diesen Theorien die Entstehung der entscheidungstheoretisch wesentlichen Parameter
durch interne Kodierungs- und Transformationsprozesse zu erkliren versucht.

Betrachtet man den Anwendungsbereich der hier genannten Theorieansitze, so lifit sich
damit ein Beitrag zur Erklirung des Erzieherverhaltens und seiner Wirkungen auf das Kind
erreichen, wobei einschrinkend die betont rationale Art des Modells durch die Verbalisier-
barkeit seiner Parameter erwihnt werden muf. Fiir Aspekte des Kindverhaltens, wie kindli-
che Selbstverantwortung (Schneewind, Pfeiffer 1977) oder Belohnungsaufschub (Schmids,
Schneewind 1977), sind diese Theoriekonzepte als Moderatorvariablen fiir die Wirksam-
keit des Modell- und Bekriftigungslernens zu verstehen.

Beitrige der »naiven« Verhaltenstheorie

Ein fiir die Erziehungsstilforschung wesentlicher Ansatz geht von den im Alltag vorfind-
baren Erklirungsschemata von Erzieherpersonen fiir ihr Handeln und das der ihnen anver-
trauten Edukanden aus. Als Vorlidufer fiir die in letzter Zeit wiederentdeckte Bedeutsam-
keit solcher alltagspsychologischer Vorstellungen (Laucken 1974) zur wissenschaftlichen
Erklirung von Handlungen und Verhaltensweisen kénnen Kelly (1955), Heider (1958)
oder Bruner u. Tagiuri (1954) genannt werden. Mit den unter den Bezeichnungen »naive
Verhaltenstheorie«, »implizite Personlichkeitstheorie«, »lay personality theory« und den
z. T. enger gemeinten Umschreibungen wie »Eigenschaftsimplikation« oder »Eigenschafts-
inferenz« sind individuelle oder auch gruppenspezifische Wissens- und Erfahrungsbestin-
de gemeint, die im Alltag zur Erklirung und Interpretation eigenen und fremden Verhal-
tens zur Verfiigung stehen.

Laucken (1974) stellte sich die Frage, warum man iiberhaupt auf die Idee kommen kann,
sich in der Psychologie mit den naiven und vorwissenschaftlichen Meinungen von Menschen
iiber Menschen zu befassen und dies noch als einen wesentlichen Forschungsgesichtspunk:
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anzusehen. In der Physik wiirde heute wohl niemand auf die Idee kommen, die naiven phy-
sikalischen Erklirungsmuster, welche bei Laien vorhanden sein kénnen, abzufragen. Er
meint dann dazu: »Der Gegenstand der Psychologie unterscheidet sich ... in einer Bezie-
hung ganz fundamental von demjenigen der sog. klassischen Naturwissenschaft. Als Galilei
durch empirische Studien die Fallgesetze aufstellte, brauchte er sich nicht darum zu kiim-
mern, was andere Leute iiber das Fallen von Steinen denken, er brauchte auch nicht zu be-
firchten, daf die Steine iiber sich selbst und ihr Fallen nachdenken, um je nach Ausgang ih-
rer Uberlegungen mal so und mal so zu fallen. Aber genau dies muf§ der Psychologe im Hin-
blick auf seinen Gegenstand, den lebendigen Menschen, tun. Sein Gegenstand hat Theo-
rien iiber sich und andere Menschen, und er leitet aus diesen Theorien Erwartungen ab, die
in seine Verhaltenssteuerung einfliefen« (a. a. O., 231).

Eine Analyse des Erzieherverhaltens unter diesem Aspekt wurde erstmals von Genser
(1977) vorgenommen. Das Erziehungswissen erméglicht einem Erzieher eine rasche und
problemlose Orientierung in alltiglichen Interaktionssituationen, es dient ihm zur Erkli-
rung geschehenen Verhaltens und zur Planung und Steuerung zukiinftigen Verhaltens.
Genser beschreibt das Erziehungswissen als ein System von Korrespondenzaussagen, Ge-
gebenheitsaussagen und quasigesetzesférmigen Aussagen. Die in den Aussagen enthalte-
nen Begriffe beziehen sich teils auf beobachtbare (Spiel, Bonbon, Geschwister), teils auf er-
schlossene, d. h. theoretische (Intelligenz, Eifersucht) Gegenstinde, Ereignisse oder Eigen-
schaften. Korrespondenzangaben beziehen sich auf beobachtbare Ereignisse, Verhaltens-
weisen oder Gegenstinde, die unter einen theoretischen Begriff fallen (z. B.: Siifligkeiten
sind eine Belohnung fiir Kinder). Gegebenheitsaussagen beziehen sich auf die Zuschrei-
bung eines beobachtbaren oder erschlossenen Tatbestandes zu einer Person oder einem in-
dividuellen Objekt (z. B.: Petra hat drei Geschwister; Hans hat einen Mutterkomplex). In
den quasigesetzesférmigen Aussagen werden Beziehungen zwischen beobachtbaren oder
theoretischen Sachverhalten als wahr behauptet. Eine besondere Klasse davon bilden die so-
genannten Bedingungsaussagen, in denen der Sachverhalt des Wenn-Teiles als Bedingung
fir den Sachverhalt des Dann-Teiles angenommen wird (z. B.: Wenn man ein Kind viel
lobt, dann wird es eingebildet). Da dieses System des Erziehungswissens nicht durch bestin-
dige kritische Uberpriifung getestet wurde, konnte man es auch als Erziehungsideologie be-
zeichnen.

Dieses hier skizzierte System des Erziehungswissens, das bei jedem Erzieher in einer in-
dividuell unterschiedlichen Form vorliegen kann, lifit sich zur Erklirung des konkreten Er-
zieherverhaltens verwenden, und zwar vom Erzieher selbst (da es ja sozusagen ein Abbild
der von ihm vorgenommenen Selbsterklirungist) als auch von einem wissenschaftlichen Be-
obachter. Fiir die Erziehungsstilforschung ist dieser Ansatz von besonderem Interesse, da
er eine Briicke zwischen den in der Person des Erziehers ablaufenden kognitiv-evaluativen
Prozessen und seinem tatsichlichen offenen Verhalten darstellt. Auflerdem wird damit der
Forderung nach einer umfassenden Beriicksichtigung von Erziehungsstilvariablen (Erzie-
herverhalten plus Begriindungsstruktur) Rechnung getragen. Schlieflich wird damit auch
ein Beitrag zur Kritik der gingigen Fragebogenverfahren im Erziehungsstilbereich gelei-
stet, da die durch die Struktur des Erziehungswissens angenommenen Komponenten we-
sentlich differenzierter sind als die zumeist nur unter dem evaluativen Aspekt zusammenge-
stellten Fragebogen.

Attribulerungsprozesse

Ein letzter Theoriebereich, der fiir die Erziehungsstilforschung richtungsweisend ist, ist
in Untersuchungen iiber Prozesse der Eigenschaftszuschreibung und deren Auswirkungen
zu sehen. Diese Vorginge, bei Arbeiten iiber die Delinquenzgenese auch als »labeling« oder



352

DAS KIND IM ELTERNHAUS UND IM KINDERGARTEN - Kind, Erzieher und Umwelt

»Stigmatisierung« bezeichnet (Dechéne 1975, 117; Sack 1968), wurden sowohl in dem
Kontext der Familie (»Definition« des Kindes; Laing 1969, Cooper 1971) als auch der
Schule (»Pygmalion-Effekt«; Rosenthal, Jacobson 1966) untersucht.

Inhaltlich gesehen, geht es um die Beeinflussung des Verhaltens von Kindern und Ju-
gendlichen durch die Erwartungen der Erzieher. Da fiir die Schule das Leistungsverhalten
besonders wichtig ist, wurden hier die Auswirkungen in dieser Hinsicht genau untersucht.
Wenn auch die zuerst von Rosenthal u. Jacobson (1966) nach der Verinderung von
Lehrererwartungen gefundenen Ergebnisse in Richtung eines bedeutsamen 1Q-Gewinnes
bei den Kindern umstritten ist (Jahnke 1975, 141), so sind doch zumindest verinderte Inter-
aktionsgewohnheiten zwischen Lehrer und Schiiler und giinstigere Leistungsbeurteilun-
gen der Schiiler durch den Lehrer als Effekte gesichert. Lehrererwartungen besitzen dabei
nicht unmittelbar diese Auswirkungen, sondern es wird dabei ein mehrstufiger Proze ein-
geleitet, der etwa so beschrieben werden kann: Eine Verinderung der Erwartung eines Leh-
rers gegeniiber einem Schiiler fihrt zuerst bei dem Lehrer zu einer Verinderung seiner
Wahrnehmung und Interpretation des Schiilers. Es erfolgt etwa eine andere Ursachenerkla-
rung fiir Miflerfolge des Schiilers; diese werden beispielsweise eher mangelnder Anstren-
gung als mangelnder Begabung zugeschrieben. In der Folge davon indert er auch sein Ver-
halten gegeniiber diesem Schiiler. Der Schiiler verindert wiederum sein Selbstbild, wenn er
merkt, daf man ihm bessere Leistungen zutraut. Verinderungen im Selbstbild im Sinne ei-
ner positiven Selbstdefinition kénnen real zu besseren Leistungen fithren, wodurch sowohl
die Erwartungen des Lehrers als auch des Schiilers eine Bestitigung und Verfestigung er-
fahren.

Im familizren Bereich wurden solche Prozesse vor allem bei der Genese abweichenden
Verhaltens untersucht (Seitz 1975, 128; Laing 1969, dt. Ausg., 159). Solche Prozesse sind
aber keineswegs auf den Bereich pathologischer Familienbeziehungen beschrinkt, sondern
in gewissem Ausmaf spielen wir alle »Rollen in einem Schauspiel, das wir nie gelesen haben,
dessen Handlung wir nicht kennen, dessen Existenz wir zwar erahnen kénnen, dessen An-
fang und Ende jedoch jenseits unseres gegenwirtigen Vorstellungs- und Begriffsvermo-
gens liegen« (Laing 1969, dt. Ausg., 121).

In dhnlicher Weise wie Rollenzuschreibungen durch Erzieherpersonen an das Kind einen
attribuierungstheoretischen Beitrag zur Erziehungsstilforschung darstellen, sind solche
Prozesse der Ausbildung und Wirksamkeit von Verhaltenserwartungen von Kindern an Er-
zieherpersonen fiir die Erziehungsstilforschung wesentlich. Auch von Kindern werden den
Erziehern »personspezifische und relativ situationsinvariante Verhaltensdispositionen ...
zugeschrieben und (damit erklirt), warum eine Elternperson sich so und nicht anders ver-
hilt. Dies bedeutet freilich nicht unbedingt, daf beim Kind bereits biindige verbale Symbo-
le zur Beschreibung elterlichen Verhaltens entwickelt sind« (Schneewind u. a. 1974, 7). Die
Bedeutung der Antizipationen von Erzieherreaktionen durch Kinder fiir ihr Verhalten sind
aber allgemein bekannt. Durch zahlreiche kleine Erzieherreaktionen lernt das Kind, Ver-
trauen in seine Erwartungen zu entwickeln (Benedek 1970, 126). Darin kann eine wesentli-
che Voraussetzung fiir die Ausbildung eines individuellen Sicherheitsbediirfnisses gesehen
werden. Die Geklirtheit der Beziehung zwischen Erzieher und Kind und ein - unter forma-
len Gesichtspunkten betrachtet - konsistentes Erzieherverhalten, das nicht zwischen Hirte
und Verwohnung pendelt, sind eine Vorbedingung fiir die Genese solcher stabiler Erwar-
tungshaltungen.

SCHLUSSBEMERKUNG

Die Untersuchung von Erziehungsstilen in den verschiedensten institutionellen Kontex-
ten und die damit in Zusammenhang stehenden Probleme der Deskription, der Erklirung,
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der Genese, der Auswirkungen und der Nachweis von Anderungsméglichkeiten des Erzie-
herverhaltens stellen ein zentrales Problem der Pidagogischen Psychologie dar. Obwohl
Fragen von grundwissenschaftlicher Bedeutung dabei weitgehend noch ungelost sind, lie-
gen zahlreiche Ergebnisse vor, welche sich direkt in praktisches erzieherisches Handeln
ubersetzen lassen. Die differenziert entwickelten Methoden, die in technologischer Weise
zur Herstellung erwiinschter Zielzustinde bei Erziehern sowie bei Kindern und Jugendli-
chgn eingesetzt werden kdnnen, belegen die Praxisrelevanz dieses Forschungsgebietes. Da-
bei hat es sich gezeigt, dafl neben einigen Grundqualititen des Verhaltens von Erziehern,
welche fiir den emotionalen Aspekt der Beziehung zwischen Erzieher und Kind ausschlag-
g;bend sind, die verschiedensten erzieherischen Verhaltensweisen fiir die Erreichung be-
summter Erziehungsziele ausschlaggebend sein konnen. Globale und ganzheitliche Kon-
zepte zur Beschreibung des Erziehungsstils konnen dieser Differenziertheit nach situatio-
naler Anforderung und spezifischen Erziehungszielen nicht gerecht werden. Je nach dem
Bereich, welcher innerhalb der Erziehungsstilforschung als erklirungsbediirftig angesehen
wird, miissen jeweils andere inhaltliche Bestimmungen des Erzieherverhaltens vorgenom-
men werden. Das durch praktische Fragen getragene Interesse an der Erziehungsstilfor-

schung verspricht jedenfalls eine Integration von grundwissenschaftlichen und praktischen
Problemen.
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