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Praambel: Uber diese Handreichung

Praambel

Uber diese Handreichung

»[Jede] Standardisierung entspricht einer Gratwanderung zwischen Freiheit und Ordnung, zwischen
Individualisierung und Verallgemeinerung, zwischen System und Mensch. Standardisierung bedeutet
Formalisierung, sie erweitert Inhalte und Rahmenbedingungen als Vorgabe fiir alle (Zircher, 2010,
S. 8). Dieses Zitat von Zlrcher macht das Spannungsfeld deutlich, in dem sich diese Handreichung zur
Standardisierung des Feststellungsverfahrens im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung (GE)
bewegt und verleitet zur Frage, ob eine Standardisierung dem Bemihen, den individuellen
Forderbedarf eines Kindes oder Jugendlichen zu erfassen, nicht zuwiderlauft. Diese Frage greift jedoch
zu kurz, da sie Standardisierung als Standardisierung der Kinder und Jugendlichen missversteht. Die
vorliegende Handreichung moéchte nicht Kinder und Jugendliche in standardisierte ,Schubladen”
stecken, sondern richtet ihren Fokus auf den Prozess der Feststellung und die Anwendung
wissenschaftlicher Kriterien bei der Feststellung, mit dem Ziel der Individualitdt der Kinder und
Jugendlichen moglichst nah zu kommen und dieser moglichst gerecht zu werden. Mit Hilfe eines
standardisierten Feststellungsprozesses sollte es gelingen, jedem Kind Zugang zu Lernangeboten zu
eroffnen, die seinen Ausgangsbedingungen und seiner Leistungsfahigkeit entsprechen. Ohne die
Problematik klassifizierender Zuschreibungsprozesse auszublenden, dient die friihe und sorgfaltige
Feststellung besonderer Forderbedarfe dazu, angemessene Lernangebote zu entwickeln und Bildungs-

und Teilhabemoglichkeiten friihzeitig zu erschlieRen.

(Sonder-)Padagogik kann es auf diese Weise gelingen, einer moglichen zuséatzlichen Behinderung durch
fehlende Férderangebote vorzubeugen und leistet damit einen wichtigen Beitrag im Sinne tertidrer
Pravention (Neuhduser, Steinhausen, HaRler & Sarimski, 2013, S. 24). Das frihe Erkennen und das
angemessene Interpretieren von Entwicklungsauffalligkeiten muss als Voraussetzung flir das Gelingen
dieser Aufgabe angesehen werden. Die vorliegenden Standards zur Feststellung des
sonderpadagogischen Foérderbedarfs im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung verstehen sich als

ein Beitrag, der die Erfillung dieses (sonder-)padagogischen Auftrags ermaoglicht.

Um diesem Auftrag gerecht werden zu kénnen, flgt sich diese fiir das Land Schleswig-Holstein
ausgearbeitete Handreichung zur Uberpriifung des Férderbedarfs im Schwerpunkt Geistige
Entwicklung in eine Prozesskette, die mit ihren Entscheidungsknoten 0 0 @ @und oeine
forderschwerpunktiibergreifende Struktur i.S. eines Metakonzepts darstellt (Schmidt et al., 2024). Mit
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Praambel: Uber diese Handreichung

dieser Struktur wird dem prozesshaften Charakter des Feststellungsprozesses Rechnung getragen.
Obwohl sich die folgenden Ausfiihrungen am (Ubergeordneten Strukturmodell far alle
sonderpadagogischen Foérderschwerpunkte orientieren, bieten sie ausreichend Raum fir

forderschwerpunktspezifische Besonderheiten, die es in allen Phasen des Feststellungsverfahrens gibt.
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Praambel: Forderschwerpunktspezifische Anmerkungen

Forderschwerpunktspezifische Anmerkungen

Neben allgemeinen Anmerkungen lber diese Handreichung soll im Rahmen dieser Praambel auf einige

forderschwerpunktspezifische Besonderheiten hingewiesen werden:

Der vorliegende Text gliedert sich in 3 Abschnitte: Abschnitt 1 umfasst die Beobachtung von
Auffalligkeiten in der Entwicklung, das Zustandekommen der begriindeten Vermutung Ulber das
Vorliegen des Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung und die Er6ffnung des Verfahrens. Er umfasst

die Entscheidungsknoten o und @ .

In Abschnitt 2 wird durch diese Handreichung angeregt, die Vorbereitung des Verfahrens zur
Feststellung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung an Leitfragen zu orientieren und anhand
transparenter und stringenter Untersuchungspldne vorzubereiten. Die Durchfiihrung verpflichtender
Erhebungen, Modalitdten der Untersuchung sowie die Prozesse der Auswertung und der
Interpretation, die letztlich eine Ergebnisfindung auf der Grundlage klarer Kriterien ermoglichen,
werden ebenso thematisiert. Dieser Abschnitt beinhaltet auch Leitlinien zum Umgang mit fehlenden
und/ oder unklaren Befunden. Die Erstellung des Férderausgangsplans ist ein wesentlicher Bestandteil

dieses Abschnitts, der sich an den Entscheidungsknoten @ und @verorten |dsst.

Zudem bietet diese Handreichung Regelungen fiir den Entscheidungsknoten: 0 die jahrliche
Uberpriifung bzw. Validierung des sonderpiddagogischen Férderbedarfs im Férderschwerpunkt
Geistige Entwicklung und ggf. die Ausfiihrung eines Auftrags zur vertieften Feststellungsdiagnostik (vgl.

Abschnitt 3).

Geistige Behinderung ist ein Phdnomen, das sich in sehr unterschiedlichen Auspragungen manifestiert.
Diese Heterogenitat zeigt sich in der Schiilerschaft des Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung. Um
dieser Tatsache gerecht werden zu kdnnen, werden sowohl in Abschnitt 1.2, als auch in Abschnitt 2.2
Aspekte der Feststellungsverfahren fiir unterschiedliche Gruppen von Schiilerinnen und Schilern
thematisiert. Neben Feststellungsverfahren, die fir Vorschilerinnen und Vorschiler mit schwerer
geistiger Behinderung eroffnet werden, werden auch Verfahren durchgefiihrt, die eine
kriteriengeleitete Entscheidung in Grenzfallen zum Forderschwerpunkt Lernen ermoglichen. Um sich
der Unterschiedlichkeit anzundhern, konnen themenbezogene Leitfragen in der Vorbereitung des

Feststellungsverfahrens eine strukturierende Funktion Glbernehmen.

Feststellungsverfahren im Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung konnen zu jedem Zeitpunkt der

Schullaufbahn eroffnet werden. Die begrindete Vermutung Uber das Vorliegen des
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Praambel: Forderschwerpunktspezifische Anmerkungen

Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung kann im Bereich vorschulischer Férderung ebenso wie im
Rahmen der Berufsbildung formuliert werden. Der meist sehr frithe Zeitpunkt des
Feststellungsverfahrens stellt dennoch eine férderschwerpunktspezifische Besonderheit dar. Die
Mehrheit der Kinder mit geistiger Behinderung zeigt bereits im Kleinkindalter Auffalligkeiten, die den
Eltern auffallen und/ oder im medizinischen Screening der Kinderarzte untersucht werden. Die frithen
Auffalligkeiten fihren dazu, dass der GroRteil der Feststellungsverfahren im Vorfeld der Einschulung
er6ffnet und abgeschlossen werden (vgl. 1.2.1/ 2.2.1). Verfahren, die nach der Einschulung im
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung eréffnet werden, beschéaftigen sich (mit Ausnahme von
Einzelfdllen im Kontext Migration, vgl. 1.2.5.1/ 2.2.5.1 oder postnatal entstandenen Hirnschadigung,
vgl. 1.2.5.3/ 2.2.5.3) hauptséchlich mit der Frage nach dem sonderpidagogischen Férderbedarf von
Schillerinnen und Schiilern, die dem Grenzbereich zwischen den Forderschwerpunkten Geistige

Entwicklung und Lernen zuzurechnen sind.

Die standardisierte Uberpriifung der kognitiven Leistungsfihigkeit ist ein zentraler Aspekt aller
Feststellungsverfahren im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung. Viele Kinder und Jugendliche mit
geistiger Behinderung zeigen Einschriankungen im Bereich dieser Zugangsvoraussetzungen. Die
differenzierte Untersuchung der Zugangsvoraussetzungen (vgl. 2.1.1) st daher eine
forderschwerpunktspezifische Besonderheit, die vor allem fir die folgenden Gruppen von
Schillerinnen und Schiilern groRe Bedeutung hat: Schiilerinnen und Schiiler mit schwerer
Intelligenzminderung und/ oder komplexen, mehrfachen Beeintrachtigungen haben haufig sehr
geringe Kompetenzen im Bereich der Zugangsvoraussetzungen zu standardisierten Tests, so dass
alternative Verfahren zur Uberpriifung des kognitiven Funktionsniveaus eingesetzt werden miissen.
Auch Schiilerinnen und Schiiler mit Autismus-Spektrum-Stérung haben durch die Beeintrachtigung der
Exekutivfunktionen haufig keine Méglichkeit sich an einer standardisierten Uberpriifung ihrer
kognitiven Fahigkeiten ausreichend zu beteiligen. Da eine nicht unerhebliche Zahl der Kinder mit
Intelligenzminderung auch von einer Autismus-Spektrum-Storung betroffen ist (Deutsche Gesellschaft
fir Kinder- und Jugendpsychiatrie, Psychosomatik und Psychotherapie [DGKIP], 2021, S. 14), ist die
Frage der Moglichkeit, die kognitive Leistungsfahigkeit zu Gberprifen, fur die Feststellungsverfahren
fir diese Personengruppe hoch bedeutsam. Zuletzt sind hier Schiilerinnen und Schiiler mit
herausforderndem Verhalten zu nennen. Auch sie kdnnen sich meist nicht ausreichend an
standardisierten Testverfahren beteiligen. Diese Problematik betrifft ebenfalls einen nicht zu

unterschatzenden Teil der Schilerinnen und Schiiler im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung
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Praambel: Forderschwerpunktspezifische Anmerkungen STO FF

(DGKIP, 2021, S.15). Abbildung 1 stellt den Ablauf des Feststellungsverfahrens

sonderpadagogischen Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung dar:

Auftilligkeiten in der (Lern-)Entwicklung

- friihe Entwickls iffalligk
Eortelitond bei K_lnderg vor un‘d _zur l::mschulung
- Entwicklungsmonitoring - gra Auﬂéll_l des Lernens
Hpaulo zur (Friih-) Erkennung und/oder der Entwicklung

© bei Kindern in Migrationssituation
< bei Kindern aus ,,hard to reach

i families”
- neurologische / somatische Auffalligkeit
Einsatz praventiver MaBnahmen bei Kindern mit postnatal entstandener

Hirnschadigung

Witk keitsprofing Auffa'ill_igkei!en des I‘.ernlensl
préventiver MaBnahmen - gravierende Auffalligkeiten in BU1 & BU2 des
FSP LE (trotz Intervention)
+ SuS mit SFB FSP LE bei ausbleibendem
Erfolgskriterien nicht erfiillt Lernfortschritt
« Auffalligkeiten in der Lernentwicklung/
Leistung bei SuS ab Klasse 3

Begriindete Vermutung und Antragsstellung

Begrindate
Vermutung Prifung Verfahrenserétfnung
nicht gegeban
Hinweise auf
anderen FSP
Begrtndets Vermutung gegeben
siehe Standards des.
i ) jowaibigen FSP
Diagnostik zu den Diagnostik der moderierenden
Kernkriterien: (Férder-)Diagnostik Variablen
unter Berlicksichtigung der % ;
Deutliche @ iigigauatstirigen @ shvjloztlgrimollonale Entwicklung
Auffélligkeiten im Sprache
; . . i :
adapti ver! Verhalten Priifung SFB in FSP Differenzierte Analyse der Wahrnehmung
und in der e Bedingungen schulisches Lernen
= " entlang Kriterien
Intelligenz (1Q<70)
A 5 Beriicksichtigung der
ggf. vergleichbare Kontextfaktoren
Verhaltensindikatoren personenbezogene Faktoren
indlividuel familiére Situation
Bildungsbiografie
Férderausgangsplan regionale Versorgungsstruktur
Gutachtan ohne Gutachten mit
Zuschreibung Zuschreibung
orientiert an Fanderausgangsplan orientiert an Forderausgangsplan
Sonderpéidagagische Unterstiizung
g Fordenung
auBerhalb
SoPad jahrlich
(Férdar-|Diagnostik
0 + im Regelfall: Reflexion FérdermaBnahmenplan

oder
+ Durchfiihrung des Auftrags zur vertieften
Feststellungsdiagnostik

(Uber-)Priifung des
SFB

Krfterlen nicht erfilt Kriterian erfiilt

Aufhebung der Zuschreibung FSP beibehalten
individuell

Ablaitung konkretar Mainahmen

Sonderpéidagogische Unterstiitzung

o

Abbildung 1: Ubersicht zum Feststellungsverfahren fiir den sonderpéddagogischen Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung

(eigene Darstellung in Anlehnung an das férderschwerpunktiibergreifende Prozessdiagramm)
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Praambel: Forderschwerpunktspezifische Anmerkungen

Die einzelnen Schritte des Feststellungsverfahrens werden in dieser Handreichung nach Abschnitten
gegliedert erldutert. Ausgehend von der operationalisierten Begriffsbestimmung ,Férderschwerpunkt
Geistige Entwicklung’ widmet sich der Abschnitt 1 der Erkennung und Evaluation von Auffalligkeiten,
die zu einer begrindeten Vermutung lGber das Vorliegen eines sonderpddagogischen Férderbedarfs
und zur Prifung der Verfahrenseroffnung fihren kann. In Abschnitt 2 steht der Feststellungsprozess
selbst im Mittelpunkt. Hier wird unter Einbezug der Analyse spezifischer Zugangsvoraussetzungen und
Kontextbedingungen das Vorliegen eines sonderpadagogischen Férderbedarfs im Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung gepriift sowie die Entscheidung (ber die Zuschreibung und die
Gutachtenerstellung thematisiert. In Abschnitt 3 rlicken dann die sonderpadagogische Férderung
sowie die regemiRige Uberpriifung der Zuschreibung in den Fokus. Hier sind die Erstellung eines
FordermaBBnahmeplans sowie die sonderpddagogische Forderung selbst und die Validierung bzw.

Aufhebung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung von Bedeutung.

Diese Handreichung wird durch einen ,Dokumentationsbogen und Férderausgangsplan zur Planung
und Dokumentation der diagnostischen Erhebungen’ (Dworschak, Baysel & Hackl, 2024) ergénzt. Der
Dokumentationsbogen bietet eine Planungs- und Dokumentationsmoglichkeit fir alle
Feststellungsverfahren im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung und ist als praxistaugliches
Material zu verstehen, das die Planung der diagnostischen Erhebungen begleiten und strukturieren,
die wesentlichen Schritte der diagnostischen Erhebung und ihre Begriindung dokumentieren und die
zentralen Ergebnisse festhalten soll. Weitere Ausfliihrungen zur praktischen Handhabung des

Dokumentationsbogens finden sich in den Schlussbemerkungen dieser Handreichung.
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Abschnitt 0: Operationalisierung des Férderschwerpunkts geistige Entwicklung

Abschnitt 0: Operationalisierung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung

Zu Beginn der Ausfiihrungen gilt es deutlich zu machen, dass der Forderschwerpunkt geistige
Entwicklung keine (medizinische) Diagnose, sondern eine schulrechtliche Kategorie ist, bei deren
Feststellung allerdings psychologische und sonderpadagogische Diagnostik eine Rolle spielt. Des
Weiteren dient dieser Abschnitt der Operationalisierung des Forderschwerpunktes geistige
Entwicklung, d.h. der inhaltlichen Bestimmung. Dabei sind der Begriff ,geistige Behinderung’ und die
Konstrukte ,adaptives Verhalten’ und ,kognitives Funktionsniveau’ bzw. ,kognitive Leistungsfahigkeit’

von zentraler Bedeutung.

Sonderpadagogischer Forderbedarf als eine schulrechtliche Kategorie

Sonderpadagogischer Forderbedarf ist eine schulrechtliche Kategorie, die — im Grundsatz — die
individuelle Berechtigung fir die Nutzung sonderpadagogischer Férderdung und Unterstitzung
darstellt. Dass die Bereitstellung sonderpadagogischer Ressourcen bis heute Uberwiegend an eine
schuladministrative Kategorie und damit eine Etikettierung der Kinder und Jugendlichen als
sonderpadagogisch forderbediirftig gebunden ist, ist auch kritisch zu sehen. Die Konsequenzen werden
in der Sonderpadagogik unter den Stichworten ,labeling approach’ (z.B.Katzenbach, 2015) und
,Etikettierungs-Ressourcen-Dilemma‘ (Fissel & Kretschmann, 1993) diskutiert und begleiten sowohl
die Entwicklung dieser Handreichung zur Standardisierung des Feststellungsprozesses im
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung, als auch deren praktische Umsetzung in jedem einzelnen

Feststellungsverfahren.

Der grundlegende Sachverhalt kann hier weder differenziert diskutiert bzw. aufgeldst werden; um die
notige Sensibilisierung fiir die Tragweite der Zuschreibung zu erreichen, sind die folgenden

Uberlegungen dennoch wichtig:

Die Feststellung eines sonderpadagogischen Forderbedarfs im Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung hat fir das Kind bzw. die Jugendliche/den Jugendlichen weitreichende Konsequenzen. Die
Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung beinhaltet eine schulrechtliche
Kategorisierung, die einerseits spezifische sonderpadagogische Foérderung und Unterstiitzung
ermoglicht, andererseits jedoch eine wirkmachtige Etikettierung impliziert, die die Bildungsbiografie
der Schillerinnen und Schiiler und deren spateren Lebenschancen nachhaltig pragt. Bei der

Feststellung des sonderpddagogischen Forderbedarfs im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung
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bewegt sich die diagnostizierende Lehrkraft permanent in diesem Spannungsfeld, das es zu beachten

gilt.

In der Praxis lasst sich das Spannungsfeld moglicherweise durch die Fokussierung auf die padagogische
Bedeutung der Diagnostik auflésen. Neumann et al. stellen fest, dass ,die Bestimmung des Ausmalies
des psychosozialen und kognitiven Entwicklungsstandes [...] essenziell fir die weitere Therapie und
Forderung von Kindern und Jugendlichen mit Intelligenzminderung [ist]“ (Neumann, Nestler, Da Lihrs
Silva & Allroggen, 2019, S. 155). Fir den schulrechtlichen Diagnostikprozess empfiehlt sich folglich die
Fokussierung auf die Entwicklungsperspektive: die Ergebnisse des Zuschreibungsverfahrens sind tiber
den Forderausgangsplan mit den individualisierten Bildungsangeboten verbunden und verfolgen das
Ziel, die Schulerin/ den Schiiler bei der Entfaltung ihrer/seiner Potenziale und der Bewaltigung

ihrer/seiner Einschrankungen zu unterstitzen.

Da die groRe Mehrheit der Verfahren fiir Kinder mit bereits diagnostizierten Verzégerungen der
Entwicklung eroffnet wird, verlduft der sonderpadagogische Feststellungsprozess fir diese
Schilerinnen und Schiiler selten losgelost von anderen — insb. medizinisch-psychiatrischen -
Klassifikationen. Die Einordnung der Entwicklungsauffailligkeiten in die Systeme der medizinischen
Klassifikationsschemata spielt eine wichtige Rolle (s.u. Zum Begriff ,geistige Behinderung’). Mit Blick
auf die Umsetzung von padagogischen Fordermalinahmen kann auch das sozialrechtliche System (z.B.
im Kontext Finanzierung des Besuchs einer Heilpadagogischen Tagesstatte) Auswirkungen auf die
schulische Forderung der Schiilerin/ des Schilers haben. In der Praxis gilt es die verschiedenen Systeme
einerseits voneinander abzugrenzen, z.B. mit einer pddagogischen Bestimmung des Begriffs
sonderpadagogischer Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung, die Uber die medizinisch-
psychologische Feststellung der geistigen Behinderung hinausgeht. Andererseits ist zu
beriicksichtigen, dass die unterschiedlichen Systeme auf der Grundlage interdisziplindrer

Zusammenarbeit fur ein Kind und dessen Versorgung tatig sind.

Zum Begriff ,geistige Behinderung’

Nach der Landesverordnung Ulber sonderpadagogische Forderung (SoFVO) in Schleswig-Holstein
haben Schiilerinnen und Schiiler sonderpddagogischen Forderbedarf, wenn sie ,aufgrund ihrer
Behinderung, Entwicklung oder chronischen Krankheit nur mit besonderer Hilfe am Unterricht einer

Grundschule, einer weiterfihrenden allgemein bildenden Schule oder einer berufsbildenden Schule
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teilnehmen konnen und sonstige Férderung nicht ausreichend ist“ (Landesregierung Schleswig-
Holstein, S. 3). Die Personengruppe ,Schilerinnen und Schiiler mit dem Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung’ ist nicht naher beschrieben. Auch die aktuelle Empfehlung der Kultusministerkonferenz
(KMK) zur schulischen Bildung, Beratung und Unterstitzung von Kindern und Jugendlichen im
sonderpadagogischen Schwerpunkt Geistige Entwicklung halt keine operationalisierte Beschreibung
der Personengruppe bereit (KMK, 2021; Niediek, Fischer, Klix, Meyer & Lindmeier, 2022). Daher soll im
Folgenden ein Begriffsverstindnis des sonderpadagogischen Forderschwerpunkts Geistige

Entwicklung formuliert werden:

Im Allgemeinen werden dem sonderpddagogischen Foérderschwerpunkt Geistige Entwicklung
Schilerinnen und Schiler mit geistiger Behinderung zugeordnet (Biewer & Koenig, 2019, S. 38).
Geistige Behinderung wird international (ibereinstimmend Uber Einschrankungen im adaptiven
Verhalten und kognitiven Funktionsniveau beschrieben. “Intellectual disability is a disability
characterized by significant limitations in both intellectual functioning and in adaptive behavior as
expressed in conceptual, social, and practical adaptive skills” (Schalock, Luckasson & Tassé, 2021, S.
15). Aus padagogischer Sicht rickt damit ein handlungsorientiertes Verstdndnis von geistiger
Behinderung in den Mittelpunkt, nach dem geistige Behinderung ,,aus dem Bezug zwischen dem in
bedeutsamen psychischen und physischen Erlebens- und Handlungsdispositionen beeintrachtigten
Individuum und der in spezifischen Handlungsfeldern vorgegebenen, komplexen, gesellschaftlich
bestimmten und zeichenhaft verfassten Alltagswirklichkeit” (Pfeffer, 1984, S. 111) resultiert und sich
»in einer dadurch bedingten beeintrachtigten Erlebens- und Handlungsfahigkeit” (Pfeffer, 1984, S. 111)
zeigt. Dieses Verstandnis ist anschlussfahig an die International Classification of Functioning (ICF) der
WHO, die Behinderung als Ergebnis einer Wechselwirkung von individuum- und kontextbezogenen
Faktoren charakterisiert (Deutsches Institut fiir Medizinische Dokumentation und Information
[DIMDI], 2005). Damit ist geistige Behinderung zusammenfassend nicht als statisches, individuelles
Merkmal einer Person, sondern vielmehr als das Ergebnis einer unzureichenden Passung zwischen den
individuellen Handlungsmaoglichkeiten einer Person und den Anforderungen einer bestimmten
Handlungssituation zu verstehen (Dworschak & Kolbl, 2022, S. 175). Dieses Verstandnis lasst sich

jedoch nicht ohne Weiteres fiir statusdiagnostische Zwecke trennscharf operationalisieren.

In der Schwierigkeit einer fir statusdiagnostische Zwecke ausreichend trennscharfen padagogischen
Beschreibung der Personengruppe orientiert sich die padagogische Feststellungspraxis (weiterhin) an

der medizinisch-psychologischen Diagnostik (Schuppener, Schlichting, Gold & Hauser, 2021, S. 22). Zur

Hth
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operationalen Bestimmung der Personengruppe eignet sich der Zugang Uber die internationalen
Klassifikationssysteme DSM-5 (Diagnostisches und statistisches Manual psychischer Stérungen) (Falkai
et al., 2018) und ICD-11 (International Classification of Diseases) (World Health Organization [WHO],
2022). In beiden wird geistige Behinderung Uber ein deutlich unterdurchschnittliches kognitives und
adaptives Funktionsniveau bestimmt, das ,etwa zwei oder mehr Standardabweichungen unter dem
Mittelwert” (Bundesinstitut fir Arzneimittel und Medizinprodukte [BfArM], 2022) liegt (siehe auch
Falkai et al., 2018, S. 46).

Innerhalb der Klassifikationssysteme ist in den letzten Jahren eine Entwicklung zu beobachten, die bei
der Bestimmung von geistiger Behinderung dem adaptiven Verhalten eine hohere Bedeutung beimisst.
»IQ-Testwerte bilden anndherungsweise die kognitiven Fahigkeiten ab, kdnnen aber nur unzureichend
das Schlussfolgern in tatsachlichen Alltagssituationen und die Bewaltigung praktischer Aufgaben
wiedergeben. Beispielsweise kann eine Person mit einem 1Q dber 70 so ausgepragte
Anpassungsprobleme im sozialen Urteilen, im sozialen Verstandnis und in anderen Bereichen der
Anpassungsfahigkeit aufweisen, dass die eigentliche Anpassungsfahigkeit mit der einer Person mit
einem niedrigeren IQ-Wert vergleichbar ist” (Falkai et al., 2018, S. 46). Insbesondere im Hinblick auf
die Einteilung in Schweregrade, wird das adaptive Funktionsniveau mittlerweile priorisiert. So basieren
im DSM-5 die verschiedenen Schweregrade ,,auf dem adaptiven Funktionsniveau und nicht auf 1Q-
Werten, weil die Anpassungsfdhigkeit den Grad der erforderlichen Unterstiitzung bestimmt. Zudem
sind Intelligenzmessungen im unteren Teil des Messbereichs weniger valide” (Falkai et al., 2018, S. 43).
Ahnlich werden in der ICD-11 ,,schwere und tiefgreifende Stérungen der intellektuellen Entwicklung
[...] ausschlieBlich auf der Grundlage von Unterschieden im Anpassungsverhalten unterschieden, da
die vorhandenen standardisierten Intelligenztests keine zuverlassige und giiltige Unterscheidung [...]
ermoglichen” (WHO, 2022, 6A00). Wahrend in Deutschland bis dato — aufgrund der malgeblichen
Orientierung an der ICD-10 — bei der Bestimmung von geistiger Behinderung der IQ-Wert von zentraler

Bedeutung ist, wird zukiinftig das adaptive Verhalten starker in den Vordergrund riicken.

Adaptives Verhalten, i.S. von “Anpassungsverhalten, [kann] [...] als Sammlung begrifflicher, sozialer
und praktischer Fahigkeiten betrachtet [werden], die von Menschen in ihrem praktischen Leben
erlernt und ausgefiihrt werden” (Biewer & Koenig, 2019, S. 39). Dieses Anpassungsverhalten ist ein —
inzwischen — international etabliertes Konstrukt, das als ,,collection of conceptual, social, and practical
skills that have been learned and are performed by people in their everyday lives” (Tassé et al., 2012,

291f.) definiert wird. Beschrieben werden also Fahigkeiten aus den drei Domanen konzeptuell, sozial
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und praktisch (siehe auch Schalock et al., 2021). Wahrend die Benennung dieser Doméanen von allen
Autorinnen und Autoren Glbernommen wurde, besteht tGber die Zuordnung einzelner Kompetenzen zu
diesen Domanen weniger Konsens. Nach Sarimski & Lang umfasst die konzeptionelle Dimension
(conceptual skills) das Beherrschen der Kulturtechniken Lesen, Schreiben und Rechnen ebenso wie das
Verstandnis flr die zugrundeliegenden Logiken der abstrakten Komplexe Geld und Zeit. Die soziale
Dimension (social skills) beinhaltet Fahigkeiten, die zur Gestaltung von Beziehungen zu anderen
Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen gebraucht werden und damit auch soziale Verantwortung,
Selbstwertgefiihl, das Verhalten Regeln gegeniiber u. 4. umfassen. Die praktische Dimension (practical
skills) bezieht sich auf Fahigkeiten zur Alltagsbewaltigung, wie beispielsweise der Sorge fiir sich selbst,
den Umgang mit Geld, den Umgang mit Kommunikationsmedien wie dem Telefon u. 4. (Sarimski &

Lang, 2019).

Das kognitive Funktionsniveau bzw. die ,intellektuelle Leistungsfahigkeit” (Falkai et al., 2018, S. 46)
bezieht sich auf verschiedene Komponenten, wie zum Beispiel Schlussfolgern, Problemlosen, Planen,

abstraktes Denken, Urteilen, schulisches Lernen und Lernen aus Erfahrung (Falkai et al., 2018, S. 43).

Obwohl die internationalen Klassifikationssysteme wichtige Argumente fiir die kriteriengeleitete
Entscheidung liber die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung liefern, stellt die
medizinisch-psychologische Diagnostik keinen Ersatz fiir das padagogische Verfahren zur Feststellung
des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung dar. Um dem padagogischen Aspekt des
sonderpadagogischen Forderschwerpunkts gerecht werden zu koénnen, sind dariber hinaus
Uberlegungen zu Bildungs- und Forderzielen, sowie zur aktiven und subjektiv sinnhaften
Lebensgestaltung notig, die besonders in der Gestaltung des Lernausgangsplans bedeutsam werden.
Hierbei sind insbesondere weitere korperstrukturelle und -funktionelle Faktoren, umweltbezogene
Variablen sowie personenbezogene Aspekte zu beriicksichtigen, wie sie in der ICF (DIMDI, 2005)

formuliert sind.

Schillerinnen und Schiiler mit sonderpadagogischem Forderbedarf im Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung haben grundsatzlich Anspruch auf die gleichen Bildungs- und Erziehungsziele wie alle
anderen Schiilerinnen und Schiiler. Doch gilt es bei der schulischen Umsetzung die unterschiedlichen
Voraussetzungen und Bedarfe zu bericksichtigen. Aufgrund der Einschréankungen im adaptiven und
kognitiven Funktionsniveau benétigen die Schiilerinnen und Schiler im Férderschwerpunkt Geistige

Entwicklung auf ihre individuelle Entwicklung abgestimmte Bildungs- und Entwicklungsziele, die sich
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in einer zieldifferenten und maRgeblich am Lehrplan zur sonderpadagogischen Férderung orientierten
Unterrichtung verwirklichen (Ministerium fir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur des Landes

Schleswig-Holstein, 2002a).

Zusammenfassung

Sonderpadagogischer Forderbedarf mit dem Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung liegt bei einem Kind oder

einer/einem Jugendlichen mit weit unterdurchschnittlichem adaptiven Funktionsniveau und weit

unterdurchschnittlichem kognitiven Funktionsniveau vor (vgl. auch 2.1.3).

Das AusmaR an Unterstutzung, das das Kind oder die/der Jugendliche benétigt, um aktiv an subjektiv sinnhaften

Bildungs- und Lebenssituationen teilhaben zu kénnen, wird auch beeinflusst von

o korperstrukturellen und -funktionellen Faktoren, wie z.B. anatomischen Voraussetzungen und
Aufmerksamkeitsleistungen,

» umweltbezogenen Variablen, wie z.B. Familienzugeharigkeit und Unterstiitzungssystemen und

* personenbezogenen Aspekten, z.B. Alter, Geschlecht und personlichen Vorlieben/ Ressourcen.

Hth
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Abschnitt 1: Erkennung und Evaluation von Auffalligkeiten

Abschnitt 1 thematisiert alle Aspekte der (friihen) Erkennung von Auffalligkeiten und deren Evaluation,
die zu einer begriindeten Vermutung liber das Vorliegen des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung
fihren (siehe auch Abb. 2). Da diese begriindete Vermutung die Er6ffnung des Verfahrens bedingt, ist
es unumganglich, sich ausfihrlich mit den Hintergriinden der Vermutung Gber das Vorliegen des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung auseinander zu setzen. In vielen Fallen basiert die
begriindete Vermutung auf medizinischen Befunden und/oder auf der Beobachtung von
Auffalligkeiten. Da die Beobachtung und Dokumentation von Auffalligkeiten sowohl den medizinisch-
therapeutischen als auch den schulischen und h&uslichen Bereich betreffen kann, ist eine intensive
Kooperation mit engen Bezugspersonen sowie (sonder-)pddagogischen und medizinisch-

psychologischen Fachkraften von hoher Bedeutung.

Auffélligkeiten in der (Lern-)Entwicklung
« friihe Entwicklungsauffalligkeiten
Forationd bei Kindern vor und zur Einschulung
Entwicklungsmonitoring - gravierende Auffélligkeiten des Lernens
zur (Frith-) Erkennung und/oder der Entwicklung
o bei Kindern in Migrationssituation
© bei Kindern aus ,hard to reach

unauffallig

aufilly families*
: - neurologische / somatische Auffilligkeiten
Einsatz praventiver MaBnahmen bei Kindern mit postnatal entstandener
t“’~‘:%":‘l‘f"f" Hirnschadigung
Wik = ket Auffélligkeiten des Lernens
préventiver MaBnahmen = gravierende Auffalligkeiten in BU1 & BU2 des

FSP LE (trotz Intervention)
» SuS mit SFB FSP LE bei ausbleibendem
Erfolgskriterien nicht erfallt Lernfortschritt
« Auffalligkeiten in der Lernentwicklung/
Leistung bei SuS ab Klasse 3

Begrilindete Vermutung und Antragsstellung

Priifung Verfahrenserdffnung

Abbildung 2: (Friihe) Erkennung von Auffilligkeiten und deren Evaluation, begriindete Vermutung zur Eréffnung eines
Feststellungsverfahrens (Ausschnitt aus Abb. 1)

Inhalt des Abschnitts: In 1.1 beinhaltet dieser Abschnitt allgemeine, aber
forderschwerpunktspezifische Uberlegungen zur (frithen) Erkennung von Auffilligkeiten, zur
Formulierung der begriindeten Vermutung und der Er6ffnung des Verfahrens. In 1.2 werden dann
Konstellationen beschrieben, die typischerweise zur Er6ffnung des Feststellungsverfahrens fiihren. Die

praxisorientierte Rahmung der Konstellationen (vgl. 1.2.1-1.2.4) orientiert sich an der zeitlichen
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Struktur der Schullaufbahn. Die Lebenssituationen der in 1.2.5 beschriebenen Kinder und Jugendlichen
sind durch Besonderheiten gekennzeichnet, die unabhangig von der Schullaufbahn zu Auffalligkeiten

im Sinne einer begriindeten Vermutung fithren kénnen.
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1.1: Allgemeine Anmerkungen zur (frihen) Erkennung von Auffélligkeiten und deren Evaluation

1.1 Allgemeine Aspekte zur (friihen) Erkennung von Auffalligkeiten und deren Evaluation

Die Schilerschaft im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung ist durch die Heterogenitit der
Lernvoraussetzungen gekennzeichnet (Baumann et al., 2021). Das kognitive Funktionsniveau und die
adaptiven Kompetenzen von Schilerinnen und Schiilern mit leichter bzw. schwerer geistiger
Behinderung weisen eine enorme Bandbreite auf. Sensorische, motorische und sozio-emotionale
Einschrankungen verstarken das Bild der Diversitdt innerhalb des Forderschwerpunkts. Diese
Unterschiedlichkeit spiegelt sich auch in den Beobachtungen der Auffalligkeiten, die zur Vermutung

Uber das Vorliegen des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung fihren, wider.

Entwicklungsverzogerungen, die bereits vor der Einschulung auffallen (vgl. 1.1.1), kommen aufgrund
ihrer Haufung eine besondere Bedeutung zu. Durch den friihen Zeitpunkt begriinden sich diese
Vermutungen meist auf vor- und auBerschulischen Dokumentationen. Schulische FordermaBnahmen
und deren Ergebnisse konnen erst bei Schiilerinnen und Schiilern, die bereits eine Schule besuchen, in

die begriindete Vermutung (vgl. 1.1.2) integriert werden.

Allen begriindeten Vermutungen (ber das Vorliegen des Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung ist
- unabhangig von Ort und Zeit ihrer Entstehung - gemeinsam, dass sie zur Ero6ffnung des Verfahrens

zur Uberpriifung der Vermutung fiihren (vgl. 1.1.3).

1.1.1 Zur Bedeutung friher Entwicklungsauffalligkeiten und medizinischer Diagnosen

Schilerinnen und Schiiler, die im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung beschult werden, zeigen
i.d.R. aufgrund ihrer geistigen Behinderung bereits deutliche Auffalligkeiten im Elementarbereich und
damit vor dem Schuleintritt und unabhéangig von schulischen Anforderungen. Schlack (2009, S. 297)
fihrt als Leitsymptome fiir geistige Behinderung im friihen Kindesalter ,,das erheblich verzogerte oder
auch ausbleibende Erreichen von ,Meilensteinen’ der kognitiven, sprachlichen und oft auch der
motorischen Entwicklung, ein eingeschranktes Spiel- und Lernverhalten und die erschwerte Anpassung
an die Anforderungen des alltaglichen Lebens einschlieRlich der zu erwartenden Fahigkeiten der
Selbstversorgung” an. Voigt  konkretisiert  Anhaltspunkte  zur  Friiherkennung von
Entwicklungsauffalligkeiten im Altersbereich zwischen 36 und 48 Monaten (Voigt, 2021, S. 44) und
fuhrt starke Unsicherheiten bei motorischen Aktivitaten, Vermeiden von einzelnen feinmotorischen
Aufgaben, z.B. Basteln und Malen in der Kindertageseinrichtung (Kita), verzogerte sprachliche

Entwicklung, Stagnation der Satzbildung, grammatikalische Fehler, soziale Anpassungsschwierigkeiten
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aufgrund mangelnder kommunikativer Kompetenzen, Fixierung auf einzelne Spielaktivitaten und

fehlendes Verstandnis fiir abstrakte Konzepte (z.B. Farben) an.

Obwohl vor allem bei Kindern mit leichter geistiger Behinderung der Anteil ungeklarter Atiologie nicht
unerheblich ist, lasst sich geistige Behinderung haufig auf organisch-biologische Ursachen
zurickfihren (Gontard, 2013), die im Rahmen medizinisch umschreibbarer Stérungen bzw. Diagnosen
festgestellt werden kénnen (Neuhduser, 2010). Vor allem bei schwer ausgepragten Formen geistiger
Behinderung Uberwiegen pranatale Ursachen (Neuhauser et al., 2013). Als hiufigste Einzeldiagnose
wird mit ca. 10 % das Down-Syndrom benannt (Rauch, 2010; Stremme & Hagberg, 2000; Wagner,
2021). Als weitere Diagnosen, die mit einer geistigen Behinderung assoziiert sind, sind z.B. das
Williams-Beuren-Syndrom oder das Fragile-X-Syndrom zu nennen (Rauch, 2010; Sarimski, 2014). Nach

Sarimski (2014) und Neuhd&user (2010) sind Gber 90 Syndrome mit geistiger Behinderung assoziiert.

Aufgrund der friihen und umfassenden Auffilligkeiten spielt die differenzierte Beurteilung des
Ausmalles der Entwicklungsverzogerung im friihen Kindesalter durch Kinderarztinnen und -arzte,
Frihforderstellen, Sozialpddiatrische Zentren (SPZ) und Mitarbeitende des o6ffentlichen
Gesundheitsdienstes eine wesentliche Rolle (Voigt, 2021, S. 38). Auf der Grundlage der S2k-Leitlinie
»Intelligenzminderung” (DGKIP, 2021) soll ,die Diagnostik [...] auf dem unmittelbaren klinischen
Eindruck des Untersuchers, der Durchfiihrung standardisierter Verfahren zur Messung der Intelligenz
und der Befragung von Bezugspersonen zum adaptiven Verhalten beruhen. Die Kriterien der
Intelligenzminderung sollen immer im Einzelfall gepriift werden, auch wenn kausale Diagnosen den
Verdacht einer Intelligenzminderung nahelegen. Die Diagnosestellung sollte interdisziplinar erfolgen
(DGKJP, 2021, S. 31). Die geforderte Interdisziplinaritat der Diagnostik lasst sich vor allem im frihen
Kindesalter, aber auch spater mit der Forderung nach intensiver Zusammenarbeit mit engen
Bezugspersonen verbinden, da sich ein GrofSteil der psychosozialen und kognitiven
Entwicklungsdiagnostik auf die Fremdbeobachtung bezieht. Neumann stellt fest, dass schon ,die
Zufuhrung [eines Menschen mit geistiger Behinderung] zur Diagnostik [...] Gber Dritte erfolgt, [aber
auch] die Exploration des Menschen mit geistiger Behinderung durch eine eingeschrankte
Kommunikationsfahigkeit und eine unzureichende Introspektionsfahigkeit erschwert werden kann, [so
dass] die Fremdanamnese eine deutlich hGhere Gewichtung [erhélt]” (Neumann et al., 2019, S. 163).
Eltern sind daher als wichtige Kooperationspartnerinnen und -partner zu verstehen und sowohl in

medizinische als auch padagogische Prozesse der Feststellung einzubinden.
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Welche Konsequenz haben diese friihen Auffilligkeiten bei Menschen mit geistiger Behinderung fir
die Feststellungsverfahren im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung? Sowohl durch den friihen
Zeitpunkt der Beobachtung von Auffilligkeiten als auch durch die Ndhe zu den medizinisch-
therapeutischen Versorgungsstrukturen begriindet sich, dass Feststellungsverfahren im
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung — anders als beispielsweise im Forderschwerpunkt Lernen —

haufig zur Einschulung eroffnet und abgeschlossen werden.

Trotz der immensen Bedeutung der frihen Auffdlligkeiten erstreckt sich das Beobachten der
Entwicklung und die Feststellung von Auffilligkeiten Uber die gesamte Schullaufbahn aller
Schiillerinnen und Schiiler. Die folgende Tabelle fasst daher samtliche Aspekte des ablaufenden

Feststellungsprozess zum Zeitpunkt des Entwicklungsmonitorings zusammen.

Zusammenfassung: prozessualer Aspekt des Feststellungsverfahrens
Entwicklungsmonitoring
Zustandigkeit Zeit-

Relevanz Inhalte Implikationen

je nach Zeitpunkt des Erkennung von Erfassen gravierender Auffalligkeiten Hinweis auf eine begriindete

Forderschwerpunkte
(insb. FSP Lernen ab
Klasse 3)

erworbenen Hirnschadigungen

c

Monitorings sind zustandig: E Auffélligkeiten, - in der vorschulischen Vermutung tUber das Vorliegen

- Erzieherinnen und 5 die auf einen Entwicklung und im eines sonderpadagogischen
Erzieher der Kitas % sonderpdda- Einschulungsprozess Forderbedarf im
(vorschulische Bildung) S gogischen - in den Forderschwerpunkt Geistige

- Kinderarztinnen und - g Forderbedarf Meilensteinlberprifungen und Entwicklung mit
arzte (insb. U9) ° im der Uberpriifung der - Verweis auf gravierende

- Schulérztinnen und - < Forderschwer- Wirksamkeit praventiver Einschrankungen im adaptiven
arzte (Einschulung) é’- punkt Geistige MaRnahmen Verhalten und in der

- Lehrkrafte der E Entwicklung - in der Leistungsfeststellung (ab kognitiven Leistungsfahigkeit
allgemeinen Schulen g hinweisen der 3. Klasse)
(insb. Klasse 1. und 2) 3 - Erfassen neurologischer

- Lehrkrafte anderer 5 Auffilligkeiten bei Kindern mit

Tabelle 1: Prozessualer Aspekt des Feststellungsverfahrens: Entwicklungsmonitoring (eigene Darstellung)

1.1.2 Zur begrindeten Vermutung Uber das Vorliegen des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung

Die begriindete Vermutung lber das Vorliegen des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung basiert
auf Unterlagen und/ oder Beobachtungen, die darauf hinweisen, dass die kognitiven und adaptiven
Kompetenzen des Kindes bzw. der Schiilerin/ des Schiilers im Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung
angemessen gefordert werden koénnen. Die Vermutung kann Aspekte beinhalten, die darauf
hindeuten, dass das Kind bzw. die Schilerin/ der Schiiler intensive Unterstiitzung bei der Erfassung
von (komplexen) Lerninhalten bendtigt. Haufig fult die begriindete Vermutung auf der Beobachtung,
dass das Kind erfolgreich lernen konnte, wenn Lerninhalte in ihrer Komplexitat reduziert wurden, wenn
handlungsorientiert gelernt werden konnte oder lebenspraktische Kompetenzen im Mittelpunkt der

Forderangebote standen.
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Abschnitt 1: Erkennung und Evaluation von Auffalligkeiten STG FF

1.1: Allgemeine Anmerkungen zur (frihen) Erkennung von Auffélligkeiten und deren Evaluation

Fur Kinder, deren Entwicklungsverzégerungen bereits vor der Einschulung (vgl. 1.2.1) bekannt sind,
liegen i.d.R. umfangreiche Unterlagen iber entsprechende vor- und aulRerschulische Lern- und

Entwicklungsprozesse vor.

Die Schularztliche Untersuchung, die im Rahmen der Einschulung stattfindet, kann ebenso wie das

IM

vielerorts praktizierte ,Schulspiel“ als padagogisches Screening zur Uberpriifung der Schulreife und die
kinderarztliche Untersuchung U9 wesentliche Hinweise auf Entwicklungsverzégerungen beinhalten,
die eine begriindete Vermutung lber das Vorliegen des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung
zulassen. In diesen Fallen liegen oft keine weiteren medizinischen oder testpsychologischen

Dokumente vor, die die Er6ffnung des Verfahrens unterstitzen konnten (vgl. 1.2.2).

Bei bereits eingeschulten Kindern begriindet sich die Vermutung (iber das Vorliegen des
Forderschwerpunktes Geistige Entwicklung auf Beobachtungen im padagogischen Kontext. Bei
Schiilerinnen und Schiilern der 1. und 2. Klassen (vgl. 1.2.3) liegen schulische Dokumente vor:
Insbesondere die Ergebnisse der Basisuntersuchungen und der Evaluation der FérdermaRnahmen
spielen hier eine wichtige Rolle, vgl. férderschwerpunktibergreifendes Prozessdiagramm). Bei
Schiilerinnen und Schiiler ab der 3. Klasse (vgl. 1.2.4) umfassen die Beobachtungen i.d.R. auch
Dokumente (ber den Einsatz schulischer FérdermaBnahmen und Uber bisher erbrachte
Schulleistungen. In den meisten Fallen dirften diese Schilerinnen und Schiiler bereits an den
Grundschulen auffillig geworden bzw. in ein Feststellungsverfahren fur den Férderschwerpunkt

Lernen involviert gewesen sein.

In wenigen, aber komplexen Fallen, kann es sein, dass die besondere Lebenssituation eines Kindes oder
Jugendlichen einen zentralen Aspekt fiir die begrindete Vermutung darstellt. Da diese
Lebenssituationen sowohl die beobachtbaren Auffalligkeiten als auch die erforderlichen Schritte des
Feststellungsverfahrens bestimmen, werden Aspekte der begriindeten Vermutung fir Kinder in
Migrationssituation (vgl. 1.2.5.1) und fur Kinder mit erworbenen Hirnschadigungen (vgl. 1.2.5.3)
gesondert und unabhangig von der zeitlichen Dimension dargestellt. Das Erfassen der begriindeten
Vermutung stellt bei Kindern aus Familien, die das (staatliche) Hilfesystem wenig oder kaum nutzen
(kdnnen) bzw. Familien mit schwer erreichbaren Eltern, sogenannten ,hard to reach families”,
moglicherweise eine besondere Herausforderung dar, weil fehlende Schweigepflichtentbindungen

gef. dazu fuhren, dass vorhandene Dokumente nicht zugadnglich sind (vgl. 1.2.5.2).

Obwohl die Auffalligkeiten sowie deren Dokumentation héchst unterschiedlich sein kénnen, regelt §4

der Landesverordnung Uber sonderpddagogische Forderung (SoFVO) vereinheitlichend, dass das
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Abschnitt 1: Erkennung und Evaluation von Auffalligkeiten STG FF

1.1: Allgemeine Anmerkungen zur (frihen) Erkennung von Auffélligkeiten und deren Evaluation

Vorliegen von Auffilligkeiten bzw. Befunden bzgl. allgemeiner oder spezifischer Beeintrachtigungen,
die von elterlicher oder (sonder-)padagogischer Seite zur Vermutung fihren, dass ein
sonderpadagogischer Forderbedarf vorliegt, die Grundlage fir die Einleitung eines
Feststellungsverfahrens darstellen (Landesregierung Schleswig-Holstein, S. 3). Mit dieser Regelung
wird deutlich, dass die begriindete Vermutung sowohl fiir die Er6ffnung des Verfahrens als auch fir
die Planung der Uberpriifung eine zentrale Rolle spielt. Wesentliche Aspekte der begriindeten
Vermutung sollten daher auch im ,Dokumentationsbogen zur Planung und Dokumentation der

diagnostischen Erhebungen’ (siehe dort Kapitel 1.1) dargestellt werden.

Nachfolgende  Ubersicht  bildet zusammenfassend die prozessualen  Aspekte des
Feststellungsverfahrens beim Formulieren der begriindeten Vermutung (iber das Vorliegen des

sonderpadagogischen Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung ab.

Zusammenfassung: prozessualer Aspekt des Feststellungsverfahrens
Formulieren der begriindeten Vermutung (iber das Vorliegen des sonderpéidagogischen Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung
Zustandigkeit Zeit- Relevanz Inhalte Implikationen

je nach Zeitpunkt der c Fokussierung Beschreibung gravierender Auffalligkeiten Begriindung der
Beobachtung von Auffalligkeiten § einzelner - im adaptiven Verhalten und Vermutung Uber das
sind fiir die Formulierung einer 5 Aspekte der - in der kognitiven Leistungsfahigkeit Vorliegen des
begriindeten Vermutung r=; Auffalligkeiten, (= Dokumentationsbogen) sonderpadagogischen
zustdndig: § die auf Forderbedarfs im
- Erzieherinnen und Erzieher 5 gravierende Forderschwerpunkt
der Kitas (vorschulische ° Einschrankungen Geistige Entwicklung
Bildung) *é im Sinne einer mit dem
- Kinderarztinnen und -arzte a geistigen - Ziel: ein
(U9) 3 Behinderung Feststellungsverfahren
- Schuldrztinnen und -arzte g hinweisen im Forderschwerpunkt
(Einschulung) b Geistige Entwicklung
- Lehrkrafte der allgemeinen 5 zu erdffnen

Schule (insb. Klasse 1 und 2)
- Lehrkrafte anderer
Forderschwerpunkte (insb.
FSP L ab Klasse 3)
Zustandig fur die Antragstellung:
- Schulleitung der
allgemeinen Schule oder
- Schulleitung des aktuell
besuchten Férderzentrums

Tabelle 2: Prozessualer Aspekt des Feststellungsverfahrens: Begriindete Vermutung (eigene Darstellung)

1.1.3 Zur Er6ffnung des Verfahrens
Die Eroffnung eines Feststellungsverfahrens fir den Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung erfolgt

auf der Grundlage der begriindeten Vermutung, wie sie im vorherigen Abschnitt beschrieben wurde.

Feststellungsverfahren im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung werden haufig fir Kinder eroffnet,
die noch nicht im schulischen Kontext (praventiv) geférdert wurden. Daher kann bei der Er6ffnung des

Verfahrens nicht unbedingt auf empirische Befunde aus der (vor-)schulischen Férderung fiir die
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Abschnitt 1: Erkennung und Evaluation von Auffalligkeiten STG FF

1.1: Allgemeine Anmerkungen zur (frihen) Erkennung von Auffélligkeiten und deren Evaluation

begriindete Vermutung zurilickgegriffen werden. Hier zeigen sich inhaltliche Unterschiede zur

Standardisierung des Feststellungsprozesses z. B. im Forderschwerpunkt Lernen.

Aufgrund der in 1.1.1 bereits beschriebenen Bedeutung der frihen Diagnostik von
Entwicklungsauffalligkeiten, stellen medizinische Berichte und (aktuelle) Diagnosen einen haufigen
Anlass fir die Eroffnung eines Feststellungsverfahrens fiir den Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung dar. Diese medizinisch-psychologischen Dokumente sind als Hinweise auf die Er6ffnung
eines Feststellungsverfahrens zu betrachten, kdnnen aber die kriteriengeleitete Zuschreibung des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung nicht ersetzen, auch wenn medizinisch-therapeutische
Befunde teilweise empirische Befunde (iber Férderung und individuellen Férderbedarf eines Kindes
enthalten. Hier ist beispielsweise an Berichte aus der Sprachtherapie im Rahmen der Frihférderung
zu denken. Entsprechende Informationen sollten aber unbedingt als wesentliche Daten in die
kriteriengeleitete Entscheidung liber die Zuschreibung des Férderschwerpunkts integriert werden. Bei
Kindern, die ohne bereits dokumentierte Entwicklungsauffalligkeiten am Einschulungsprozess
teilnehmen, stellen Informationen aus der padagogischen Uberpriifung der Schulreife und der
schularztlichen bzw. kinderarztlichen Untersuchung wichtige Anlasse fiir die Er6ffnung des Verfahrens
dar. Bei Schilerinnen und Schilern der 1. und 2. Klasse bzw. des Férderschwerpunkts Lernen dienen
Beobachtung und Dokumentation als Anlass zur Verfahrenseréffnung. Entsprechende Kriterien fiir die
Formulierung der begriindeten Vermutung finden sich in den Ausfiihrungen zum Forderschwerpunkt
Lernen. Durchfiihrung und Auswertung der praventiven MalRnahmen in den ersten beiden Schuljahren
sowie die Beurteilung der Schulleistungen der Schiilerinnen und Schiiler ab Klasse 3 liegen i.d.R. in der

Hand der Lehrkrafte an Grundschulen und an Férderschulen mit dem Forderschwerpunkt Lernen.

Das schulrechtliche Prozedere zur Eroffnung des Verfahrens sieht vor, dass das Verfahren zur
Feststellung des Forderschwerpunkts sowohl von den Eltern (bzw. der volljdhrigen Schilerin/ dem
volljahrigen Schiler), von der bisher besuchten Schule oder der in Betracht kommenden
aufnehmenden Schule veranlasst werden kann. Naheres dazu regelt §4 der Landesverordnung Uber

sonderpadagogische Forderung vom 08.06.2018 (Landesregierung Schleswig-Holstein, §4).

Es ist an dieser Stelle darauf hinzuweisen, dass das Feststellungsverfahren immer in dem
Forderschwerpunkt eréffnet und durchgefiihrt werden sollte, der im Rahmen der Beobachtung von
Auffalligkeiten vermutet wird. Gegebenenfalls sollten diagnostizierende Lehrkrdfte eines anderen

Forderschwerpunkts hinzugezogen werden.
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Abschnitt 1: Erkennung und Evaluation von Auffalligkeiten STCI FF

1.1: Allgemeine Anmerkungen zur (frihen) Erkennung von Auffélligkeiten und deren Evaluation

Die folgende Ubersicht veranschaulicht abschlieBend den Prozess der Priifung der begriindeten

Vermutung sowie ggf. die Er6ffnung des Verfahrens:

Zusammenfassung: prozessualer Aspekt des Feststellungsverfahrens
Priifung der begriindeten Vermutung / Eréffnung des Verfahrens
Zustandigkeit Zeit- Relevanz Inhalte Implikationen
punkt
Uber die Eroffnung des Verfahrens 5 < Entscheidung Uberpriifung der Begriindung {iber Eroffnung des Verfahrens
entscheidet die beauftragte Stelle: © & | tberdie das Vorliegen des oder
- Schulleitung des angefragten % *‘-; Er6ffnung des sonderpddagogischen Férderbedarfs Ubergabe der Dokumente
Forderzentrums mit é’. r=3° Verfahrens im Forderschwerpunkt Geistige an die diagnostizierende
Forderschwerpunkt Geistige K] § Entwicklung durch kritische Sichtung Lehrkraft eines anderen
Entwicklung (ggf. in £ der Beschreibung gravierender Forderschwerpunkts
Zusammenarbeit mit der % Auffalligkeiten insbesondere:
diagnostizierenden Lehrkraft) S - im adaptiven Verhalten und
- Diagnostizierende Lehrkréfte ~ - in der kognitiven
(an den Forderzentren oder Leistungsfahigkeit
am Diagnostikzentrum) Daneben kdnnen weitere Themen von
Bedeutung sein.

Tabelle 3: Prozessualer Aspekt des Feststellungsverfahrens: Eréffnung des Verfahrens (eigene Darstellung)
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Abschnitt 1: Erkennung und Evaluation von Auffalligkeiten ST FF
1.2: Konstellationen und Lebenssituationen, in denen ein Feststellungsverfahren fir den G
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung eréffnet wird

1.2 Konstellationen und Lebenssituationen, in denen ein Feststellungsverfahren fir den

Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung eroffnet wird

Prinzipiell ist festzuhalten, dass ein Feststellungsverfahren fiir den Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung mit Beginn des Einschulungsverfahrens oder zu jedem Zeitpunkt der Schullaufbahn
eroffnet werden kann. Damit ist evident, dass sich die Feststellungsverfahren fiir den
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung im je konkreten Fall sehr unterschiedlich darstellen konnen.
Um die Fille unterschiedlicher Verfahren etwas zu strukturieren und um haufiger auftretende
Konstellationen deutlich zu machen, werden im folgenden Abschnitt idealtypische Beschreibungen fiir
einzelne Konstellationen entworfen, ohne dabei davon auszugehen, dass diese die gesamte Vielfalt

der Konstellationen in der Praxis erschépfend behandeln kénnen.

Die Bezeichnung der Konstellationen orientiert sich an den ibergeordneten inhaltlichen und zeitlichen
Strukturpunkten, die sich durch die Abldaufe in der Schullaufbahn ergeben: Der Beginn der Schulpflicht,
die Beschulung im Rahmen des Praventionsprogramms der Grundschulen und die Forderung im
Forderschwerpunkt Lernen ab der 3. Klasse stellen wichtige Orientierungspunkte dar. Seltene Anlasse,
wie z.B. Auffalligkeiten im Bereich der kognitiven Leistungen bei Schiilerinnen und Schiilern, die nach
dem Lehrplan der allgemein bildenden Schule oder in einem anderen Forderschwerpunkt beschult
werden, werden an dieser Stelle nicht thematisiert, weil sich in der Praxis zeigt, dass bei diesen
Schilerinnen und Schilern i.d.R. zundchst ein sonderpadagogischer Forderbedarf im
Forderschwerpunkt Lernen vermutet und das Feststellungsverfahren daher nicht im

Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung eréffnet wird.

Die Beschreibung der Konstellationen ist nicht umfassend und ab- bzw. ausschlieRend zu verstehen.
Sie dient der Orientierung und benennt fiir die Schilerinnen und Schiler mit Auffalligkeiten, die bereits
vor der Einschulung bekannt sind (vgl. 1.2.1), fur die Kinder, deren Auffalligkeiten im
Einschulungsprozess bekannt werden (vgl. 1.2.2), fir die Schiilerinnen und Schiiler der 1. und 2. Klasse,
die am Praventionsprogramm der Grundschulen teilnehmen (vgl. 1.2.3) und fir die Schiilerinnen und
Schiler mit Forderschwerpunkt Lernen ab der 3. Klasse (vgl. 1.2.4) wesentliche Aspekte zur
Charakterisierung der Personengruppe, zur begrindeten Vermutung und zur Eréffnung des
Verfahrens. Wesentliche Aspekte der einzelnen Konstellationen werden am Ende der Kapitel

tabellarisch zusammengefasst.

Kinder, deren besondere Lebenssituation einen maligeblichen Einfluss auf die Beobachtung von

Entwicklungsauffalligkeiten hat, stehen im Mittelpunkt des Kapitels 1.2.5. Dieses Kapitel ist nicht als
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Abschnitt 1: Erkennung und Evaluation von Auffalligkeiten ST FF
1.2: Konstellationen und Lebenssituationen, in denen ein Feststellungsverfahren fir den G
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung eréffnet wird

Fortsetzung der Konstellationen 1.2.1 bis 1.2.4 zu verstehen, sondern als Erfassung von bedeutsamen
Situationen, die nicht an bestimmte Punkte der Schullaufbahn gebunden sind. Die grafische Ubersicht
(vgl. Abb. 1) ist daher so zu verstehen, dass die besonderen Lebenssituationen ,parallel” zu den
anderen Konstellationen in Abschnitt 1 bestehen. Es ist zu betonen, dass die in 1.2.5 erfassten Kinder
nicht unabhéangig von den an der Schullaufbahn orientierten Konstellationen zu verstehen sind: Kinder
in Migrationssituation kdnnen beispielsweise einen Teil der Kinder mit Auffalligkeiten im Rahmen der
Basisuntersuchungen in der 1. Klasse ausmachen. Die dominante Besonderheit der Lebenssituation

erfordert aber eine spezifische Betrachtung der Auffilligkeiten und der entsprechenden Verfahren.

1.2.1 Kinder, deren Entwicklungsverzdogerungen vor der Einschulung bekannt sind

Wie bereits beschrieben (vgl. 1.1.1), sind frihe Auffalligkeiten, die vorschulisch bzw. unabhangig von
schulischen Anforderungen auftreten, fir den Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung typisch. Dies
erklart, warum die Einschulung fiir die Feststellung des Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung den
zentralen Zeitpunkt darstellt. Daher lberrascht es nicht, dass 44% aller Schiilerinnen und Schiiler, die
in Schleswig-Holstein im Schuljahr 2019/2020 mit einem sonderpadagogischen Forderbedarf
eingeschult wurden, dem Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung zugeordnet waren (Hollstein et al.,

2022, S. 10).

Der Grolteil der Falle, in denen ein Feststellungsverfahren fir den Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung eroffnet wird, bezieht sich auf Kinder, deren Entwicklungsauffilligkeiten bereits friih
dokumentiert wurden. Meist erreichen diese Kinder die Meilensteine der Entwicklung in mehreren
Bereichen verzogert: Sowohl Motorik als auch Sprache, Kognition, adaptives Verhalten und sozio-
emotionale Entwicklung zeigen Auffilligkeiten, die auf einen umfassenden Entwicklungsriickstand
hindeuten. Teilweise haben die Schiilerinnen und Schiiler zusatzliche Sinnesbehinderungen. I.d.R.
wurden diese Kinder bereits an einem Sozialpadiatrischen Zentrum (SPZ) vorgestellt und es liegen
medizinische Befunde (Arztbriefe mit Diagnosen, Behandlungsberichte etc.) zum Grad der kognitiven
Beeintrachtigung und eine diagnostische Einordnung (F70.-79.) auf der Grundlage der ICD 10 vor (vgl.
auch 1.1.1). Der medizinischen Diagnostik folgend finden sich in dieser Gruppe von
Einschulungskindern Jungen und Madchen mit leichter, mittelgradiger und schwerer geistiger
Behinderung und demensprechend unterschiedlichsten Voraussetzungen bezlglich der Teilnahme an

standardisierten Testverfahren (vgl. 2.2.1).
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Aufgrund der friithen Beschreibung der Auffalligkeiten sind die Kinder i.d.R. bereits in das System der
Eingliederungshilfe (SGB IX) integriert und diirfen einen Platz in einer integrativen Kindertagesstatte
beanspruchen. Parallel dazu sorgt meist die liber das Gesundheitssystem organisierte therapeutische
Forderung dafiir, dass diese Kinder im Vorschulalter im Rahmen der Frihférderung versorgt werden.
Sprachtherapie, Ergotherapie, Physiotherapie und heilpidagogische Ubungsbehandlungen werden

vielen Kindern mit geistiger Behinderung bereits im Kleinkindalter angeboten.

Die begriindete Vermutung (iber das Vorliegen des Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung stitzt
sich bei Kindern mit bereits bekannten Entwicklungsverzégerungen auf Entwicklungsberichte aus der
(integrativen) Kita und der heilpdadagogischen Férderung, auf medizinische Untersuchungen, Befunde
und Berichte sowie auf therapeutische Berichte. Die in diesen meist aussagekraftigen Dokumenten
beschriebenen und diagnostizierten Entwicklungsauffalligkeiten lassen haufig die Vermutung zu, dass
das Kind im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung dem individuellen Forderbedarf entsprechend
bestmoglich geférdert werden kann und rechtfertigen daher i.d.R. die Einleitung des

Feststellungsverfahrens im Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung.

Das Erreichen des schulpflichtigen Alters kann bei diesen Kindern als formaler Anlass fiir die Er6ffnung
des Feststellungsverfahrens angesehen werden. Aufgrund der oft bereits bestehenden Anbindungen
an die medizinischen, therapeutischen und padagogischen Unterstiitzungssysteme werden die
Feststellungsverfahren haufig direkt durch die Eltern bzw. Sorgeberechtigten veranlasst. Die
zustandigen Sprengelgrundschulen sind teilweise nur administrativ in die Er6ffnung des Verfahrens
einbezogen. Im vorschulischen Bereich tatige Erzieherinnen und Erzieher kénnen fiir die Eltern, die
zustandige Sprengelgrundschule und die diagnostizierenden Lehrkrafte eine wichtige Unterstiitzung

sein.

Nachfolgende Ubersicht veranschaulicht die oben beschriebenen Besonderheiten vor Eréffnung des

Verfahrens von Kindern, deren Entwicklungsauffalligkeiten vor der Einschulung bekannt sind.

Zusammenfassung: inhaltliche Spezifizierung aller prozessbezogenen Aspekte vor Er6ffnung des Verfahrens
Kinder, deren Entwicklungsauffilligkeiten vor der Einschulung bekannt sind
Zeitpunkt des Grundlage(n) . .
L T, . . Prifung der b det
Monitorings/ der Zustandigkeit fur das der begriindeten Vermutung tber das S eg"run cren
s ) o . . Vermutung / Er6ffnung des
Einleitung des Entwicklungsmonitoring Vorliegen des Férderschwerpunkts
. . . Verfahrens
Verfahrens Geistige Entwicklung
vor der Einschulung, - Erzieherinnen und - medizinische Dokumentation: auf Antrag:
ab Dezember des Erzieher der Kitas Dokumentation der U- - der Eltern
letzten (vorschulische Bildung) Untersuchungen, Arztbriefe, - der zustandigen
Vorschuljahres - Kinderarztinnen und - Diagnosen, Behandlungsberichte Sprengelgrundschule
arzte (U9) SPz
- Schulérztinnen und - - therapeutische Berichte:
arzte (Einschulung) Therapieplane (z.B.
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Sprachtherapie, Ergotherapie, nach Prifung der Vermutung:
Musiktherapie, Physiotherapie) - durch die Schulleitung des
Dokumentation der vorschulischen Férderzentrums

Forderung: heilpadagogische Forderschwerpunkt Geistige
Forderberichte, Entwicklung
Entwicklungsberichte der - durch die diagnostizierenden
(integrativen) Kita Lehrkrafte

Tabelle 4: Auffilligkeiten vor der Einschulung (eigene Darstellung)

1.2.2 Kinder, deren Entwicklungsverzogerungen im Einschulungsprozess auffallen

Ein sonderpadagogisches Screening, das systematisch das kognitive und adaptive Funktionsniveau
aller Vorschulkinder erfasst, gibt es bislang nicht. Die universelle Uberpriifung wesentlicher
Schulreifekriterien spielt daher im medizinischen Bereich der Vorsorgeuntersuchung U9 eine zentrale
Rolle. Diese padiatrische Untersuchung ist fir das erste Drittel des 6. Lebensjahres geplant und wird
von fast allen Eltern bzw. Sorgeberechtigten mit hohem sozio-6konomischem Status in Anspruch
genommen. Kinder aus Familien mit niedrigem sozio-6konomischen Status oder mit beidseitigem
Migrationshintergrund werden zwar seltener, aber dennoch mit mindestens 95%iger
Wabhrscheinlichkeit fiir diese Untersuchung bei der Kinderarztin/ dem Kinderarzt vorgestellt (Robert
Koch-Institut, 2018, S. 72). Kern dieser U9 ist die Entwicklungsbeurteilung. Sie beinhaltet neben einer
korperlichen Untersuchung v.a. die Einschatzung schulrelevanter ,Vorlauferfahigkeiten”, des
Spielverhaltens und der psychosozialen Kompetenzen (Kries & Schlack, 2019, S.754). Diese
auRerschulische, medizinische Uberpriifung wird durch die in §27 SchulG vorgeschriebene

Begutachtung aller schulpflichtig werdenden Kinder durch die Schilarztin/ den Schularzt ergénzt.

Arztliche Screenings werden im Jahr vor der Einschulung durch piadagogische Uberpriifungen
erweitert. Beobachtungen zum Ubergang von der Kindertageseinrichtung in die Grundschule, wie sie
z.B. das SchulEingangsProfil (SEP) (Arbeitsgruppe "Kooperation Kita/Grundschule") zusammenfasst,
konnen eine wertvolle Informationsquelle fiir das Erkennen von Entwicklungsauffalligkeiten
darstellen. Auch die padagogische Untersuchung der Schulreife an der Grundschule, an der alle Kinder

im Rahmen der Einschulung teilnehmen, hat in diesem Zusammenhang eine groRRe Bedeutung.

Obwohl die Entwicklungsverzogerungen von Kindern mit geistiger Behinderung i.d.R. vor dem
Einschulungsprozess auffallen, werden Defizite im adaptiven Verhalten und im kognitiven
Funktionsniveau bei einem Teil der Kinder erst wahrend des Einschulungsprozesses erkannt. Daher ist
es wahrscheinlich, dass diese Kinder noch nicht medizinisch-psychologisch begutachtet wurden. Nicht

selten ist zu beobachten, dass die Eltern bzw. Sorgeberechtigten dieser Kinder groRRe Schwierigkeiten
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haben, die von Arztinnen und Arzten sowie Pddagoginnen und Pddagogen — méglicherweise erstmals
— beschriebenen Entwicklungsverzogerung(en) ihres Kindes anzunehmen. Es ist denkbar, dass ein Teil

dieser Kinder aus bildungsfernen Elternhdusern stammt.

Moglicherweise werden im Rahmen der medizinischen und padagogischen
Einschulungsiiberprifungen auch Einschrankungen im kognitiven und adaptiven Verhalten erkannt,
die davor nicht im Fokus der Aufmerksamkeit standen. Sinnesbeeintrdachtigungen, motorische
Einschrankungen, eine Autismus-Spektrum-Stérung oder eine (eventuell chronische) somatische
Erkrankung im Vorschulalter kdnnten die Vermutung tber einen sonderpadagogischen Forderbedarf
im Bereich der geistigen Entwicklung Uberlagert haben. Auch Verhaltensauffilligkeiten oder
psychische Stérungen konnen ein Hinweis sein, dass ein hoher Férderbedarf im kognitiven und
adaptiven Bereich vermutet werden kann. Ein Teil der Kinder, deren Entwicklungsauffalligkeiten im
Rahmen der Einschulung erstmals dokumentiert werden, ist moglicherweise in einer besonderen
Lebenssituation: Kinder in Migrationssituation, Kinder aus Familien mit schwer erreichbaren Eltern und
Kinder, die sich nach einem Unfall in der Rehabilitationsphase befinden, stellen eine besondere
Herausforderung fiir die Formulierung der begriindeten Vermutung Uber das Vorliegen des

Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung dar (vgl. 1.2.5).

Trotz der grolRen Heterogenitdt, die diese Gruppe der Vorschiilerinnen und Vorschiiler auszeichnet,
werden bei allen Kindern dieser Gruppe durch Arztinnen und Arzte, Erzieherinnen und Erzieher und
Grundschulpadagoginnen und -padagogen Entwicklungsverzogerungen im Kontext der Einschulung
erkannt, die eine Vermutung begriinden kdnnen, dass aufgrund der Auffalligkeiten die praventive
Unterstiitzung im Rahmen der Beschulung an der Grundschule nicht ausreicht bzw. zu durchgehender
Uberforderung fiihrt und méglicherweise nicht dem individuellen Férderbedarf des Kindes entspricht.
Beispielsweise konnte auffallen, dass eine Vorschilerin/ ein Vorschiler kaum Kompetenzen im Bereich
des préliteralen Lesens oder der Mengenbildung zeigt. Auch Beobachtungen bzgl. eingeschrankter
Fahigkeiten im Bereich der Zielfokussierung, der Handlungsplanung oder der Mentalisierung kénnten
zur Vermutung fihren, dass das Kind moglicherweise nicht erfolgreich am Unterricht der Grundschule
teilnehmen kénnen wird und eine vertiefte Untersuchung der beobachteten Auffalligkeiten veranlasst

werden sollte.

Die beginnende Schulpflicht lasst sich fir die Gruppe dieser Vorschilerinnen und -schiler als formaler
Anlass der Eroffnung des Feststellungsprozesses benennen. Die inhaltliche Grundlage dafiir bildet die

begriindete Vermutung ({ber das Vorliegen eines sonderpddagogischen Foérderbedarf im

Hth
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Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung. I.d.R. ist zu erwarten, dass das Verfahren auf Antrag der
zustandigen Sprengelschule erfolgt, weil das Kind an dieser Grundschule zur Einschulung gemeldet
wurde. Da ein Teil der Eltern bzw. Sorgeberechtigten dieser Kinder moglicherweise noch keine
Moglichkeit gefunden hat, die Auffalligkeiten des Kindes zu akzeptieren, stellt die Information der
Eltern sowie die partnerschaftliche Kooperation im Kontext der Eroffnung des Verfahrens eine

komplexe Aufgabe dar, fir die ausreichend Ressourcen zur Verfligung stehen sollten.

Die folgende Ubersicht stellt die prozessbezogenen Aspekte vor Eréffnung des Verfahrens von Kindern,

deren Entwicklungsauffalligkeiten im Einschulungsprozess auffallen, grafisch dar.

Zusammenfassung: inhaltliche Spezifizierung aller prozessbezogenen Aspekte vor Eréffnung des Verfahrens
Kinder, deren Entwicklungsauffilligkeiten im Einschulungsprozess auffallen

. |
£ g::r;: arguen(g‘)eten Vermutung Giber
Monitorings/ der Zustandigkeit fir das g . J Priifung der begriindeten Vermutung /
. . L das Vorliegen des "
Einleitung des Entwicklungsmonitoring . _ Er6ffnung des Verfahrens
Forderschwerpunkts Geistige
Verfahrens .
Entwicklung
vor der Einschulung, | - Erzieher:innen der Dokumente der Einschulung: auf Antrag der:
ab Oktober des Kitas (vorschulische - Screening der Grundschule - zustdndigen Sprengelgrundschule
letzten Bildung) - Beobachtungsbogen zum (unter Beteiligung der Eltern/
Vorschuljahres - Kinderarzt:innen (U9) Ubergang von der Kita in die Sorgeberechtigten)
- Schuldrzt:innen Grundschule
(Einschulung) - Schulérztliche Untersuchung nach Prifung der Vermutung durch:
- kinderarztliches Screening - die Schulleitung des Férderzentrums
(insb. U9) Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung
- die Diagnostikerinnen und
Diagnostiker

Tabelle 5: Auffdlligkeiten im Einschulungsprozess (eigene Darstellung)

1.2.3 Schulerinnen und Schuler, die im Rahmen der Basisuntersuchungen und der Evaluation der

praventiven Malknahmen im 1. und 2. Schulbesuchsjahr auffallen

Kinder, bei denen im Rahmen der Einschulung keine Hinweise auf das Vorliegen des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung vorlagen, besuchen in Schleswig-Holstein die 1. Klasse der
Grundschule. In diesem Zusammenhang durchlaufen sie die Basisuntersuchungen der universellen
padagogischen (Frih-)Erkennung. Das breit angelegte Screening, das in den Standards des
Forderschwerpunkts Lernen ausfihrlich beschrieben ist, bietet die Maoglichkeit, Lern- und
Entwicklungsverzogerungen der jungen Schiilerinnen und Schiler friihzeitig zu erkennen. Es ist
denkbar, dass die Uberpriifung von Lernfortschritten in den Bereichen Mathematik und
Schriftspracherwerb sowie die Analyse der Fahigkeiten eines Kindes Information zu verarbeiten,
Hinweise darauf geben, dass der Forderbedarf des Kindes (ber die Maoglichkeiten des
Forderschwerpunkts Lernen hinausreicht. Daher ist es zu jeder Zeit, also auch innerhalb der 2-jahrigen

Schuleingangsstufe an der Grundschule mit intensivem Praventions- und Forderprogramm moglich,
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das Verfahrens zur Uberpriifung des Fdérderschwerpunkts Geistige Entwicklung einzuleiten.
Ausschlaggebend fiir die Einleitung ist die Vermutung der allgemeinen Uberforderung, die iiber

Lernschwierigkeiten und Probleme in der Informationsverarbeitung hinaus geht.

Diese Personengruppe besteht aus Kindern, die bereits iber Schulerfahrung verfiigen. Sie haben den
Einschulungsprozess durchlaufen und nehmen am Unterricht der Schuleingangsstufe teil. Die
Schillerakte dieser Schiilerinnen und Schiler enthdlt Dokumente (iber den Einschulungsprozess mit
den Ergebnissen der schuldrztlichen Untersuchung und der Uberpriifung der Schulreife an der
Grundschule. Gegebenenfalls wurde bereits ein Verfahren zur Uberpriifung eines
sonderpadagogischen Forderbedarfs ohne Zuschreibung abgeschlossen. Neben den Unterlagen aus
dem Einschulungsprozess liegen Informationen Uiber die schulischen Leistungen vor. Auch die aufgrund
von Schwachen in den Basisuntersuchungen eingeleiteten Fordermalinahmen kdnnen nachgewiesen
werden. Die Lehrkrafte an den Grundschulen spielen in diesem Zusammenhang eine wichtige Rolle:
Sie beobachten, leiten FérdermaRnahmen ein und dokumentieren sowohl die Lernfortschritte als auch
die bestehenden Lernschwierigkeiten. Gegebenenfalls werden sie von Lehrkraften aus dem

Forderschwerpunkt Lernen unterstitzt.

Es ist vorstellbar, dass junge Schiilerinnen und Schiiler, deren gravierende Lernschwierigkeiten erst im
schulischen Setting sichtbar werden, tUber gute Anpassungsfihigkeiten (adaptive Kompetenzen)
verfligen. Soziale Kompetenz, motorisches Geschick und situationsgerechte Imitationsfahigkeit
konnten Schwéchen in der kognitiven Leistungsfahigkeit im Vorschulalter verdeckt haben. Aber auch
das Gegenteil ist denkbar: Schulanfingerinnen und -anfanger konnten aufgrund groRer
Anpassungsschwierigkeiten an die schulischen Strukturen und Anforderungen Leistungsschwéachen
zeigen, deren Ausmal eine Uberpriifung rechtfertigen kann. Méglicherweise haben diese Kinder
gleichzeitig andere Belastungen und Veranderungen zu bewaltigen: Erkrankung eines Elternteils,
Trennungssituationen oder die Geburt eines Geschwisterkindes konnen parallel zur Einschulung eine
Uberforderung darstellen, die die Leistungsfahigkeit eines Kindes (temporér) erheblich einschrianken
kann. Im Kontext der neuen schulischen Anforderungen ist es auch denkbar, dass die kognitiven
Einschrankungen von Kindern mit zusatzlichen Sinnesbehinderungen, Koérperbehinderungen,
Einschrankungen der Exekutivfunktionen oder psychischen Erkrankungen in den Fokus riicken und
schon nach den ersten Basisuntersuchungen ein Feststellungsverfahren im Forderschwerpunkt

Geistige Entwicklung erforderlich machen.
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Bei einem Teil der Kinder, die kurz nach der Einschulung und/oder in den ersten Basisuntersuchungen
gravierende Leistungsschwachen zeigen, ist begriindet zu vermuten, dass die Férderung im Rahmen
der Beschulung an der Grundschule (Praventionsprogramm) nicht ausreicht bzw. zu durchgehender
Uberforderung fiihrt. Teilweise geben die schwachen Leistungen der Schiilerinnen und Schiiler Anlass
zur Vermutung, dass die Ursache eine umfassende Entwicklungsverzogerung ist, die sowohl das
kognitive Funktionsniveau als auch das adaptive Verhalten betrifft und das Kind moglicherweise im

Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung angemessen gefordert werden kénnte.

Die zeitnahe Eroffnung eines Feststellungsverfahrens fiir diese Schilerinnen und Schiler auf der
Grundlage der  von den Grundschullehrerinnen und -lehrern dokumentierten
Leistungseinschriankungen, ist unbedingt erforderlich, weil die dauerhafte Uberforderung zusatzliche
negative Folgen fiir das Kind haben kann. In diesem Zusammenhang ist die Bedeutung des Aufbaus
eines positiven kindlichen Selbstbildes durch Lernerfolge explizit zu benennen. Da zu diesem Zeitpunkt
der Schullaufbahn eine Feststellung des Forderschwerpunktes Lernen noch nicht vorgesehen ist,
konnte es sein, dass Grundschullehrerinnen und -lehrer ein Kind mit weit unterdurchschnittlichen
Leistungen zunachst an die diagnostizierenden Lehrkrafte des Forderschwerpunkts Lernen verweisen.
Bestitigt die erste sondierende Uberpriifung der Leistungsfihigkeit das umfassende AusmaR der
Einschrankungen, sollte fir das Kind ein Feststellungsverfahren im Forderschwerpunkt Geistige

Entwicklung eroffnet werden.

Wie auch bei Kindern, deren Einwicklungsverzogerungen im Einschulungsprozess auffallen, ist
vorstellbar, dass die Arbeit mit Eltern bzw. Sorgeberechtigten, die mit der Beobachtung massiver
Leistungsschwachen ihres gerade erst eingeschulten Kindes konfrontiert sind, zeitliche Ressourcen und

geschulte Beratungs- und Gesprachskompetenzen erfordert.

Die oben beschriebenen Aspekte zur Eroffnung des Feststellungsverfahrens fir Schilerinnen und
Schiiler, deren Entwicklungsauffalligkeiten in der Schuleingangsstufe auffallen, lassen sich wie folgt

tabellarisch darstellen.

Zusammenfassung: inhaltliche Spezifizierung aller prozessbezogenen Aspekte vor Eroffnung des Verfahrens
Schiilerinnen und Schiiler, deren Entwicklungsauffilligkeiten in der Schuleingangsstufe auffallen

Zeitpunkt des th;lr”k])ilargﬂerf(?c)eten Vermutung Uber
Monitorings/ der Zustandigkeit fur das e . & Prifung der begriindeten Vermutung
. . . das Vorliegen des .
Einleitung des Entwicklungsmonitoring " o / Erdffnung des Verfahrens
Forderschwerpunkts Geistige
Verfahrens .
Entwicklung
wahrend der Beschulung | - Lehrkrafte der Dokumente der auf Antrag:
in der Grundschule Basisuntersuchungen und - der zustandigen Sprengelgrund-
Schuleingangsstufe: 1. - an der Grundschule Forderung an der Grundschule: schule
und 2. Klasse tatige Lehrkrafte fur - Ergebnisse aus der - evtl. sind Lehrkréfte fur
Sonderpddagogik Lernentwicklungs- Sonderpddagogik des
Forderschwerpunkts Lernen zur
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(insb. mit FSP dokumentation (Mathematik Unterstiitzung der Grundschule
Lernen) und Schriftsprache) beteiligt
- Informationen aus der - (- unter Beteiligung der Eltern/
Uberpriifung der Sorgeberechtigten)
Lernvoraussetzungen
(Informationsverarbeitung) nach Prifung der Vermutung durch:
- Informationen Uber erfolgte - die Schulleitung des
FordermalRnahmen und deren Forderzentrums
Ergebnisse Forderschwerpunkt Geistige
- evtl. zusatzliche Entwicklung
Informationen Gber - die diagnostizierenden
Auffalligkeiten zur Lehrkrafte
Einschulung
- evtl. medizinische Befunde

Tabelle 6: Auffilligkeiten in der Schuleingangsstufe (eigene Darstellung)

1.2.4 Auffélligkeiten von Schilerinnen und Schilern (im Foérderschwerpunkt Lernen) ab dem 3.

Schulbesuchsjahr

Vereinzelt konnen sich bei Schiilerinnen und Schiilern ab der 3. Klasse Leistungsschwachen zeigen, die
vermuten lassen, dass der Forderbedarf des Kindes im Bereich Geistige Entwicklung liegt. Hier ist an
Schiilerinnen und Schiiler zu denken, denen im Rahmen der Evaluation der FérdermaRnahmen in der
ersten und zweiten Klasse, der Férderschwerpunkt Lernen zugeschrieben wurde. Moglicherweise
haben einige dieser Schilerinnen und Schiler zusatzliche Sinnes- und/ oder korperliche
Behinderungen. In sehr seltenen Fallen werden Schilerinnen und Schiiler, fir die nach der 3. Klasse
eine Uberpriifung des sonderpidagogischen Férderbedarfs im Bereich der Geistigen Entwicklung

angestolRen wird, nach dem Lehrplan der allgemein bildenden Schule unterrichtet.

I.d.R. wurde diesen Schiilerinnen und Schiilern aber bereits der Forderschwerpunkt Lernen
zugeschrieben. In der fortlaufenden Evaluation der Lernerfolge im Férderschwerpunkt Lernen zeigt
sich, dass die Schilerin/ der Schiler weit unterdurchschnittliche Leistungen erbringt. Die
Dokumentation der Leistungsschwachen liegt in den Handen der Lehrkradfte im Forderschwerpunkt
Lernen; das gilt auch fir die Einleitung und Durchfihrung forderdiagnostischer MaRnahmen, die die
Schiilerinnen und Schiiler im Sinne der Binnendifferenzierung unterstitzen. Es ist vorstellbar, dass es
sich um Schiilerinnen und Schiiler handelt, die mit der zunehmenden Komplexitdt der Lerninhalte im
Forderschwerpunkt Lernen tiberfordert sind. Bei einem anderen Teil der Schiilerinnen und Schiiler im
Forderschwerpunkt Lernen zeigt sich im Laufe der Beschulung, dass aufgrund der Schwachen im
adaptiven Bereich die Fokussierung lebenspraktischer Inhalte zunehmend erforderlich ist.
Moglicherweise sind die Exekutivfunktionen dieser Schilerinnen und Schiller im Rahmen einer

Autismus-Spektrum-Storung eingeschrankt.
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Auch diese Gruppe von Schilerinnen und Schiilern kann Kinder und Jugendliche mit akuten
Belastungen beinhalten, die z.B. aufgrund schwieriger Familiensituationen oder psychischer
Erkrankungen, Gber einen langeren Zeitraum nicht die erforderlichen Leistungen erbringen kénnen. In
diesen Féillen kann die Beobachtung von Leistungsschwadchen zwar dazu fiihren, dass ein
Feststellungsverfahren fir den Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung eroffnet wird, die
Entscheidung (ber die Zuschreibung muss aber sehr sorgfaltig unter Bericksichtigung aller
Informationen getroffen werden. Dies gilt auch fiir Kinder und Jugendliche in besonderen

Lebenssituationen (vgl. 1.2.5).

Fir fast alle Schilerinnen und Schiler dieser Gruppe liegen Dokumente lber Schulleistungen und
schulische FordermaBnahmen vor, die eine Vermutung begriinden, dass der Forderbedarf der
Schiilerin/ des Schiilers im Bereich des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung liegt. Teilweise ldsst
sich die Dokumentation erster Auffalligkeiten bis zur Einschulung zuriickverfolgen. Wahrscheinlich
liegt ein Gutachten mit der Zuschreibung des Forderschwerpunkts Lernen vor. Bei einigen wenigen
Kindern, vor allem bei Kindern aus Familien mit schwer erreichbaren Eltern, stiitzt sich die begriindete
Vermutung moglicherweise auf sehr wenige Dokumente. Diese Falle sind gesondert zu bedenken (vgl.
1.2.5.2). Anlass des Feststellungsverfahrens ist letztlich die begriindete Vermutung, dass die
Leistungsschwachen der Schiilerinnen und Schiiler auf umfassendere Entwicklungseinschrankungen
zurlickzufiihren sind und die schulischen Mittel im Forderschwerpunkt Lernen nicht ausreichen, um

die Lernschwierigkeiten zu beheben bzw. durchgehende Uberforderung zu vermeiden.

Die Er6ffnung des Verfahrens erfolgt auf der Grundlage der Dokumente der bisherigen Schullaufbahn.
In diesem Zusammenhang spielen die Lehrkrafte im Forderschwerpunkt Lernen eine bedeutsame
Rolle. Sie beantragen nach Ausschépfung aller férderschwerpunktspezifischen Mittel die Uberpriifung
des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung und leiten nach Information der Eltern bzw.
Sorgeberechtigten alle Dokumente, die die Vermutung Uber das Vorliegen des Forderschwerpunkts
Geistige Entwicklung begrinden, an die diagnostizierenden Lehrkrdfte des Forderschwerpunkts

Geistige Entwicklung weiter.

Die nachfolgende Zusammenschau tragt die prozessbezogenen Aspekte vor Er6ffnung des Verfahrens
fiir Schilerinnen und Schiiler zusammen, deren Auffalligkeiten ab dem 3. Schulbesuchsjahr deutlich

werden.
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StakF

Zusammenfassung: inhaltliche Spezifizierung aller prozessbezogenen Aspekte vor Eroffnung des Verfahrens
Schiilerinnen und Schiiler, deren Auffilligkeiten ab dem 3. Schulbesuchsjahr (im Férderschwerpunkt Lernen) auffallen

Zeitpunkt des
Monitorings/ der
Einleitung des
Verfahrens

Zustandigkeit fur das
Entwicklungsmonitoring

Grundlage(n)

der begriindeten Vermutung tber
das Vorliegen des
Forderschwerpunkts Geistige
Entwicklung

Priifung der begriindeten Vermutung /
Er6ffnung des Verfahrens

ab der 3. Klasse

- Lehrkrafte im
Forderschwerpunk
t Lernen; ggf. auch
anderem FSP

- in Einzelfallen auch
Lehrkréfte an den
allgemein
bildenden Schulen

Dokumente der Uberpriifung und

Forderung im Férderschwerpunkt

Lernen (oder in der

lernzielgebundenen Beschulung):

- Ergebnisse aus der
Lernentwicklungs-
dokumentation (Mathematik
und Schriftsprache)

- Informationen aus der
Uberpriifung relevanter
Lernvoraussetzungen (z.B.
Informationsverarbeitung)

auf Antrag:

- der Lehrkrafte im
Forderschwerpunkt Lernen

- evtl. durch Lehrkrafte an den
allgemein bildenden Schulen

nach Prifung der Vermutung durch:

- die Schulleitung des
Férderzentrums
Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung

- die diagnostizierenden Lehrkrafte

- Informationen Gber erfolgte
FordermalRnahmen und deren
Ergebnisse

- evtl. zusatzliche
Informationen tGber
Auffalligkeiten aus der
bisherigen Schullaufbahn

- evtl. medizinische Befunde

Tabelle 7: Auffilligkeiten ab dem 3. Schulbesuchsjahr (eigene Darstellung)

1.2.5 Bericksichtigung von besonderen Lebenssituationen und Kontextfaktoren

In der Praxis ist zu beobachten, dass es in seltenen, aber sehr komplexen Féallen nétig ist,
Feststellungsverfahren fiir den Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung fiir Kinder und Jugendliche zu
eroffnen, die sich in einer besonderen Lebenssituation befinden. Diese Lebenssituation kann als
dominantes Merkmal der Alltagsrealitdit des Kindes hervortreten und dazu fiihren, dass im
Feststellungsverfahren zentrale Themen und Leitfragen gestellt werden mussen (vgl. auch 2.2.5). Da
diese Themen und Fragen teilweise unabhangig von der allgemeinen Schullaufbahn sind, werden diese
Lebenssituationen parallel zu den bisher beschriebenen Konstellationen ausgefiihrt. Schiilerinnen und
Schiiler in besonderen Lebenssituationen sind daher als ein Teil der Schiilerinnen und Schuler der
Konstellationen 1.2.1 bis 1.2.4 zu betrachten. Die grafische Darstellung (vgl. Abb. 1) soll diesen

Zusammenhang verdeutlichen.

1.2.5.1 Schilerinnen und Schiler in Migrationssituation
Kinder und Jugendlichen, die als (mehrheitlich) minderjahrige Gefliichtete in Deutschland ankommen,

haben unterschiedlichste Bildungserfahrungen. Nach der formalen Ankunft besteht fiir diese Kinder
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Schulpflicht (Land Schleswig-Holstein, §20); gleichzeitig haben diese Kinder und Jugendlichen ein Recht

auf Bildung und Forderung.

Obwohl diese Gruppe, die Schiilerinnen und Schiiler aller Schulstufen und aller Schweregrade der
Intelligenzminderung umfassen kann, als sehr heterogen zu beschreiben ist, lassen sich
Gemeinsamkeiten feststellen, die einen wesentlichen Einfluss auf die Eroffnung eines
Feststellungsverfahrens haben. Fast alle Kinder und Jugendliche belastet das Verlassen ihrer Heimat
bzw. eines Krisengebiets. Die Prasenz der teilweise traumatisierenden Fluchterlebnisse ist ein
wesentliches Merkmal der Lebenssituation dieser Kinder und Jugendlichen, die sich zudem in einer
fremden Sprache und meist einer fremden Kultur zurechtfinden mussen. Teilweise befinden sie sich in
schwierigen, beengten Wohnverhéltnissen und an Orten, die kein dauerhaftes Zuhause darstellen. Bei

allen Kindern dieser Gruppe stellt die emotionale Stabilisierung ein vorrangiges Bedurfnis dar.

Je nach Herkunftsland und Fluchtgeschichte ist es moglich, dass keine oder wenige (haufig nicht
Ubersetzte) Befunde und diagnostische Unterlagen vorliegen. Moglicherweise gibt es auch keine
Dokumente (iber bisherige Entwicklungsauffalligkeiten und/ oder bisherige FordermaRnahmen und
Bildungsprogramme. Ein Teil der Schiilerinnen und Schiiler, die dieser Gruppe zuzuordnen sind, haben

eventuell noch keine sonderpadagogische Forderung erhalten.

Die Entwicklungsauffalligkeiten der Schiilerinnen und Schiiler in Migrationssituation werden oft im
Kontext der Aufnahme ins Schulsystem erkannt. Haufig stiitzt sich die begriindete Vermutung auf
wenige Beobachtungen, die aber Anlass zur Vermutung geben, dass das Kind bzw. der/die Jugendliche
einen sonderpadagogischen Forderbedarf im Bereich Geistige Entwicklung hat. Es gibt Hinweise
darauf, dass die Einschrankungen im Bereich des kognitiven Funktionsniveaus und des adaptiven
Verhaltens nicht durch die kulturellen Unterschiede, die sprachlichen Einschrankungen oder die

psychischen Folgen der Flucht erklarbar sind.

Die Er6ffnung des Verfahrens erfolgt daher haufig auf einer ,,diinnen” Dokumentationsgrundlage. Oft
scheint die Bildungsbiografie dieser Kinder und Jugendlichen wie eine Blackbox. Der Umgang mit
yfehlender” medizinisch-psychologischer Diagnostik stellt daher eine Herausforderung in diesen

Verfahren dar.

Es ist denkbar, dass bei der Eroffnung des Verfahrens — trotz Einschrankungen, die auf eine
mittelgradige oder schwere Intelligenzminderung hinweisen — (noch) nicht auf Befunde, Informationen
zur Schullaufbahn und/ oder zu padagogisch-therapeutischen FordermaRnahmen zuriickgegriffen

werden kann.
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Formal wird das Feststellungsverfahren i.d.R. Uber die zustandige Sprengelschule oder die Schule an
den Erstaufnahmeeinrichtungen angestoRen. Haufig spielen haupt- oder ehrenamtlichen
Mitarbeitende der Integrationssysteme eine wichtige Rolle. Die nétige Einbindung der Eltern bzw.
Sorgeberechtigten in die Abldufe des Feststellungsprozesses gelingt i.d.R. (ber Dolmetscherinnen und

Dolmetscher.

AbschlieRend soll fiir die Schilerinnen und Schiler in Migrationssituationen eine zusammenfassende
Tabelle abgebildet werden, welche die prozessualen Besonderheiten vor Eroffnung des Verfahrens

darstellt.

Zusammenfassung: inhaltliche Spezifizierung aller prozessbezogenen Aspekte vor Eroffnung des Verfahrens
Schiilerinnen und Schiiler in Migrationssituation

Zeitpunkt des Grundlage(n)
Monitorings/ der Zustandigkeit fur das der begriindeten Vermutung tiber das | Priifung der begriindeten Vermutung /
Einleitung des Entwicklungsmonitoring | Vorliegen des Férderschwerpunkts Er6ffnung des Verfahrens
Verfahrens Geistige Entwicklung
zu jedem Zeitpunkt - Lehrkréfte in der - maoglicherweise liegen kaum auf Antrag:
der Schullaufbahn Schule an der Dokumente vor - der zustdndigen Sprengelschule /
Erstaufnahmeeinri - die begriindete Vermutung Schule an der
chtung stitzt sich auf Beobachtungen, Erstaufnahmeeinrichtung
- Lehrkrafte der die den Hinweis darauf geben, - evtl. unter Beteilung der
allgemein dass (zumindest vorerst) die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter
bildenden Schulen Beschulung im des (staatlichen)
- gef. unterstitzt Forderschwerpunkt Geistige Integrationssystems
durch Entwicklung angemessen ist - auf Antrag der Eltern
Sozialarbeiterinnen
und -arbeiter an nach Priifung der Vermutung durch:
den - die Schulleitung des
Erstaufnahmeeinri Forderzentrums
chtungen Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung
- die diagnostizierenden Lehrkrafte

Tabelle 8: Schiilerinnen und Schiiler in Migrationssituation (eigene Darstellung)

1.2.5.2 Schilerinnen und Schiiler aus Familien, die das staatliche Hilfesystem kaum nutzen/ Familien mit
schwer erreichbaren Eltern (,,hard to reach families/parents”)

In der Regel wachsen Kindern in Familien auf, in denen fir ihr korperliches, seelisches und geistiges
Wohl gesorgt wird. Ihre Eltern bzw. Sorgeberechtigten erfiillen damit ihre elterlichen Pflichten nach
Art. 6 GG und § 1666 BGB. Einerseits gebihrt der Familie als privater Raum der notige Schutz zur freien
Entfaltung, andererseits gilt ihr die ,Aufmerksamkeit der staatlichen Gemeinschaft, insbesondere
dann, wenn der Verdacht besteht, dass Eltern [bzw. Sorgeberechtigte] nicht hinreichend fiir ihre Kinder
sorgen und ihr korperliches, geistiges oder seelisches Wohl gefahrden” (Ecarius & Schierbaum, 2020,

S. 12).

H .F H StaFF Standards FSP Geistige Entwicklung / 18.07.2024 37/130



Abschnitt 1: Erkennung und Evaluation von Auffalligkeiten ST FF
1.2: Konstellationen und Lebenssituationen, in denen ein Feststellungsverfahren fir den G
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung eréffnet wird

Das Phanomen der ,hard to reach parents” wird im englischsprachigen Raum vielfach beachtet; in
Deutschland (BMFSFJ, 2021, S. 304) ,,ist [es] eine allgemein beklagte Tatsache, dass gerade jene Eltern
den Kontaktbemiihungen von Lehrkraften, Ausbilderinnen und sonstigen Fachkraften am wenigsten
zuganglich sind, mit denen am dringendsten kooperiert werden miisste” (Sacher, 2012, S. 297). Diese
Gruppe der ,schwer erreichbaren Eltern” ist keineswegs homogen ,bildungsfern’: ,Bildungsnahe’
Eltern, , die glauben, bei der Gestaltung des Bildungsweges fiir ihre Kinder auf Rat und Unterstiitzung
der Lehrkréafte nicht angewiesen zu sein” (ebd.) gehoren u.a. ebenso zu dieser Gruppe, wie Eltern, die
aufgrund konflikthafter oder gescheiterter Beziehungen, Arbeitslosigkeit oder Drogen- bzw.
Alkoholproblemen, in schwierigen Familiensituationen leben. Aber auch ,durch Arbeit und Beruf stark
geforderte Eltern, Eltern, welche kranke, dltere oder behinderte Familienmitglieder versorgen miissen
[und] frustrierte, resignierende, verunsicherte, verargerte oder feindselige Eltern, die schlechte
Erfahrungen mit der Schule und mit der Gesellschaft gemacht haben” (ebd.), kdnnen zur Gruppe der
schwer erreichbaren Eltern gehoéren. Bei einigen dieser Eltern ist sogar davon auszugehen, dass die

Unversorgtheit ,teilweise von den Eltern so gewtinscht sein [mag]“ (BMFSFJ, 2021, S. 319).

Flr das Schulsystem besteht die Aufgabe in diesen seltenen, aber meist herausfordernden Fallen, sich
aktiv daflir zu engagieren, dass diese Schiilerinnen und Schiler eine férderbedarfsgerechte und
angemessene Forderung erhalten. Diese Aufgabe gestaltet sich fir Kinder v.a. aus Familien, in denen
ein Misstrauen gegeniliber dem staatlichen Schul- und Hilfesystem besteht, als sehr komplex, aber
gleichermaRen bedeutsam, da die durch schwere Erreichbarkeit belasteten Beziehungen zwischen
Schule und Eltern, auch die Kontakte des Kindes zur Schule bzw. seiner Lehrkraft beeinflussen (Eunicke,

2023, S. 235).

Meist leben Kinder, die in diesem Abschnitt erfasst werden, in Familien, die zur Umsetzung ihrer
elterlichen Aufgaben auf Hilfestellungen angewiesen sind. Die Jugendhilfe mit ihren Angeboten von
friihen Hilfen iber offene Kinder- und Jugendarbeit, Familienbildung, Angeboten zur Férderung von
Kindern in Tageseinrichtungen bis zur Tagespflege und zur Hilfe zur Erziehung leistet dabei einen
wichtigen Beitrag (Ecarius & Schierbaum, 2020, S. 15). Das Bildungssystem als ein , fachlicher Partner
[der Jugendhilfe Gbernimmt einen Teil der Aufgabe,] das Wohl von Kindern zu férdern und zu schiitzen,
als auch Eltern bei der Wahrnehmung ihrer Erziehungsaufgaben zu unterstiitzen und zu entlasten”

(Ecarius & Schierbaum, 2020, S. 14).

Der Bildungsweg der in diesem Abschnitt erfassten Schiilerinnen und Schiler ist i.d.R. durch haufige

Orts- und Schulwechsel innerhalb Deutschlands gekennzeichnet. Mit den Umziigen verbindet sich
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meistens nicht nur der Schulwechsel, sondern auch ein Wechsel der Zustandigkeit in den Einrichtungen
der Jugendhilfe. Auf diese Weise ist es moglich, dass die Schullaufbahn dieser Schiilerinnen und Schiiler
von Instabilitat, Trennungen und Neuanfangen gepragt ist. Moglicherweise haben diese Kinder in ihrer
Schulzeit noch keine kontinuierlichen Férderbedingungen erlebt. Haufig konnten diese Kinder auch
wenig an aullerschulischen Férderangeboten partizipieren. Die Ursache fiir dieses Phdnomen ist in
vielen Fallen in einem ausgepragten Misstrauen der Eltern gegeniiber den institutionalisierten Hilfe-
und Bildungssystemen zu finden und fihrt dazu, dass die (schulische) Beobachtung und Untersuchung
von Auffalligkeiten eines Kindes durch die Eltern nicht unterstiitzt oder beinahe blockiert wird. Die zur
Diagnostik im Rahmen des Feststellungsverfahrens nétige Kontinuitat des Kontakts wird u.a. durch
haufige Umzige behindert. Immer wieder st zu beobachten, dass fehlende
Schweigepflichtentbindungen die Weitergabe wichtiger Beobachtungen und bedeutsamer Befunde
verhindern. Dies flhrt dazu, dass immer wieder Schilerinnen und Schiiler im spaten Grundschulalter
oder der Sekundarstufe | noch nicht in den Férderschwerpunkt integriert werden konnten, der ihrem
individuellen Forderbedarf entspricht. Haufig ist zu beobachten, dass die Kompetenzen dieser
Schilerinnen und Schiiler im ,,Grenzbereich” zwischen den Férderschwerpunkten Lernen und Geistige
Entwicklung liegen. Oft ist der umfassende Forderbedarf dieser Schilerinnen und Schiler nicht
offensichtlich zu erkennen, weil die Kinder kaum motorische und verbalsprachliche Auffilligkeiten
zeigen, so dass Uberforderungssituationen nicht sofort erkennbar sind. Diese Kinder sind daher als
eine spezielle Gruppe der in 1.2.4 beschriebenen Schiilerinnen und Schiiler zu betrachten. In den
Schillerakten dieser Kinder finden sich haufig schon friihe Hinweise auf Beeintrdachtigungen. Meistens
bestand bereits zu einem friheren Zeitpunkt die Frage, ob die Schilerin/ der Schiler im
Forderschwerpunkt Lernen oder Geistige Entwicklung beschult werden sollte. Feststellungsverfahren
wurden moglicherweise eroffnet, konnten aber u.a. im Kontext hdaufiger Wohnortwechsel der Familien

nicht beendet werden.

Die Vermutung, dass bei einer Schiilerin/ einem Schiiler dieser Gruppe ein sonderpddagogischer
Forderbedarf Geistige Entwicklung vorliegt, begriindet sich meist auf Beobachtungen, die schon in der
Eingewohnungsphase Einschrankungen im adaptiven und kognitiven Funktionsniveau erkennbar
machen, obwohl die Schiilerinnen und Schiiler Giber relativ gute Kompetenzen im Bereich der Motorik
und der Sprache verfiigen. Die Analyse von Uberforderungssituationen sollte dennoch einen
differenzierten Anlass bieten, um ein Verfahren anzuregen, das die Einordnung der Stdrken und

Schwachen des Kinders ermdglicht. Punktuelle Beobachtungen aus der meist sehr liickenhaften
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StakF

Dokumentation der bisherigen Lernprozesse konnen die Vermutung (iber das Vorliegen des

Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung moglicherweise stiitzen.

Die Eroffnung des Verfahrens erfolgt i.d.R. auf der Grundlage der beobachteten Auffilligkeiten im
Rahmen der Neuaufnahme einer Schiilerin/ eines Schiilers an einer neuen Schule. Hiufig werden die
Kinder von den Eltern bzw. Sorgeberechtigten an der allgemein bildenden Schule angemeldet, so dass
die aufmerksame Wahrnehmung von Auffilligkeiten durch die Lehrerinnen und Lehrer der allgemein
bildenden Schule eine wichtige Rolle spielt. Teilweise sind diagnostizierende Lehrkrafte des
Férderschwerpunkts Lernen zunichst in die Vorbereitung des Verfahrens zur Uberpriifung des
sonderpadagogischen Foérderbedarfs involviert, geben aber die Zustdndigkeit an die
diagnostizierenden Lehrkrafte des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung ab, weil umfassende
Entwicklungsstorungen bereits in der Vorbereitung des Verfahrens erkannt werden. Im Sinne des
Kindswohls ist es nétig, die intensive Kooperation mit den Eltern anzustreben und gegebenenfalls zu
Uberlegen, ob das Verfahren in Kooperation mit den zustdndigen Einrichtungen der Jugendhilfe
erdffnet werden muss, um die liickenlose Erfassung des Bildungswegs und die Uberpriifung des

vermuteten Forderbedarfs sicher stellen zu kénnen.

Die nachfolgende Ubersicht legt die prozessualen Abldufe vor Eréffnung des Verfahrens von
Schiilerinnen und Schiilern, die aus Familien stammen, welche das staatliche Hilfesystem kaum nutzen

bzw. aus Familien mit schwer erreichbaren Eltern, dar.

Zusammenfassung: inhaltliche Spezifizierung aller prozessbezogenen Aspekte vor Er6ffnung des Verfahrens
Schiilerinnen und Schiiler aus Familien, die das staatliche Hilfesystem kaum nutzen/ aus Familien mit schwer erreichbaren Eltern
Grundlage(n)

Zeitpunkt des der begriindeten Vermutung tiber

Monitorings/ der Zustandigkeit fiir das & . g Priifung der begriindeten Vermutung /
L ) . das Vorliegen des "

Einleitung des Entwicklungsmonitoring . - Er6ffnung des Verfahrens

Verfahrens Férderschwerpunkts Geistige

Entwicklung

der Schullaufbahn

zu jedem Zeitpunkt -

allgemein bildenden
Schulen (ggf. auch
Lehrkrafte im
Forderschwerpunkt
Lernen)

- Kinderarztinnen und
Kinderarzte, die die
U10, U11 und J1
durchfuhren

Lehrkrafte der -

moglicherweise liegen kaum
oder sehr lickenhafte
Dokumente vor
- Schullaufbahn ist aufgrund
von Umaziigen durch Briiche
gekennzeichnet
- die begriindete Vermutung
stiitzt sich auf
Beobachtungen, die den
Hinweis darauf geben, dass
neben Starken in Motorik und
Sprache die Beschulung im

auf Antrag:

- der zustdndigen Sprengelschule

- evtl. in Zusammenarbeit mit den
diagnostizierenden Lehrkraften des
Forderschwerpunkts Lernen

- nach intensiver Elternarbeit

- evtl. unter Beteilung der
Einrichtungen der Jugendhilfe

nach Prifung der Vermutung durch:

Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung

- die Schulleitung des Férderzentrums

Forderschwerpunkt Geistige -
Entwicklung angemessen ist
Tabelle 9: Schiilerinnen und Schiiler aus Familien, die das staatliche Hilfesystem kaum nutzen/ Familien mit schwer
erreichbaren Eltern (eigene Darstellung)

die diagnostizierenden Lehrkrafte
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1.2.5.3 Schulerinnen und Schuiler mit postnatal entstandenen Hirnschadigungen

Die Ursachen fir geistige Behinderung sind vielfaltig (DGKIP, 2021, S. 24). Bei einem Teil der Kinder
mit geistiger Behinderung ist der Ursprung der Beeintrachtigung eine postnatal erworbene
Hirnschadigung. Sowohl der Zeitpunkt der Schadigung als auch die Auswirkungen kénnen sehr
unterschiedlich sein, so dass diese Gruppe von Schilerinnen und Schiilern im Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung als sehr heterogen zu beschreiben ist. Mit Blick auf die Frage nach der
angemessenen Férderung sind hier alle Kinder und Jugendlichen gemeint, deren geistige Behinderung
nicht schon im frihen Kindesalter begann, sondern durch einen Unfall oder eine schwere,
moglicherweise genetisch bedingte Erkrankung verursacht wurde. Auch Kinder und Jugendliche, deren
kognitive Kompetenzen aufgrund einer degenerativen Erkrankung zunehmend eingeschrankt sind,

stellen einen Teil dieser Schiilerinnen- und Schiilergruppe dar.

Kinder und Jugendliche mit erworbenen oder progredienten Hirnschadigungen bilden einen sehr
kleinen Teil der Schiilerschaft im Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung. Postnatale Schadigungen
stellen nach Schatzung nur etwa 3—15% aller Ursachen von geistiger Behinderung dar (Neuhduser et
al., 2013, S. 23). Obwohl folglich selten ein Feststellungsverfahren fiir Kinder nach schweren Unfallen
oder mit schweren, teilweise degenerativ verlaufenden Erkrankungen eréffnet werden muss, erfordert
die Besonderheit ihrer Lebenssituationen eine fokussierte Betrachtung. Meist haben die Schiilerinnen
und Schiiler lange oder wiederkehrende Klinikaufenthalte erlebt. Die Schwere der Erkrankung bzw. die
Wucht der traumatischen Ereignisse haben Spuren in den Biografien der Schiilerinnen und Schiiler und
ihrer Familien hinterlassen. Meist ist der Prozess der Verarbeitung der Diagnosen noch nicht
abgeschlossen. Viele der Schiilerinnen und Schiiler mit postnatal oder progredient bedingten
kognitiven Einschrankungen zeigten liber einen langeren Verlauf ihrer Entwicklung gute oder normale
Fortschritte und erreichten Meilensteine der Entwicklung. Durch Erkrankung oder Unfall gingen die
bereits sicher erworbenen Kompetenzen plétzlich, kontinuierlich oder schubweise verloren.
Entsprechende Behinderungen oder Riickschritte werden von den Schiilerinnen und Schiilern mehr
oder weniger bewusst wahrgenommen. Diese Aspekte sind als besondere Herausforderung fir die
Verfahren zur Feststellung des Forderschwerpunkts dieser Schiilerinnen und Schiiler, die i.d.R. noch

nicht im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung beschult wurden, anzusehen.

Kognitive Auffalligkeiten und Defizite im Bereich des adaptiven Verhaltens werden nach dem Unfall
oder im Rahmen der chronischen Erkrankung beobachtet und erlauben die begriindete Vermutung,
dass die Schiilerin/ der Schiler im Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung angemessen beschult

werden kann. Da haufig bei Schillerinnen und Schiilern dieser Personengruppe zuséatzliche korperliche
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Einschrankungen und pflegerische Bedarfe vorliegen, sollte gegebenenfalls auch {ber eine

Uberpriifung des Férderschwerpunkts kérperlich-motorische Entwicklung nachgedacht werden.

Die Eroffnung des Verfahrens erfolgt auf der Grundlage der beobachteten Auffilligkeiten wahrend der
Wiedereingliederung einer Schilerin/ eines Schilers nach einem Unfall oder im Rahmen der
Beschulung eines Kindes mit chronischer und/oder schwerer Erkrankung. Je nach Hintergrund der
Schadigung sind unterschiedliche Szenarien fir die Eréffnung des Verfahrens denkbar. Méglicherweise
beantragen die Eltern des Kindes die Uberpriifung; in anderen Fillen kénnen Beobachtungen von
Lehrerkradften an allgemein bildenden Schulen oder an Férderzentren zur Er6ffnung des Verfahrens
fihren. Bei Kindern nach langen Klinikaufenthalten konnte auch die Schule fiir Kranke mit
entsprechenden Abschlussberichten zur Eréffnung des Verfahrens im Forderschwerpunkt Geistige

Entwicklung beitragen.

Die in diesem Abschnitt beschriebenen prozessbezogenen Aspekte vor Eroffnung des Verfahrens fiir
Schilerinnen und Schiiler mit postnatal entstandenen Hirnschadigungen, lassen sich in nachfolgender

Ubersicht veranschaulichen.

Zusammenfassung: inhaltliche Spezifizierung aller prozessbezogenen Aspekte vor Eréffnung des Verfahrens
Schiilerinnen und Schiiler mit postnatal entstandenen Hirnschiadigungen
Grundlage(n)

Zeitpunkt des der begriindeten Vermutung tber
Monitorings/ Zustandigkeit fur das das Vogrlie on des e Prifung der begriindeten Vermutung /
der Einleitung Entwicklungsmonitoring g Eroffnung des Verfahrens

des Verfahrens Forderschwerpunkts Geistige

Entwicklung
aufgrund der - Lehrkrafte der aufgrund der verschiedenen auf Antrag:
Genese der Stammschulen Hintergriinde von erworbenen - der bisher besuchten Schule
Schadigungen (allgemein bildende Hirnschadigungen kénnen - der Eltern
zu jedem Schulen, unterschiedlichste Dokumente - ggf. unter Mitwirkung der Schule fur
Zeitpunkt der Forderzentren) vorliegen: Kranke
Schullaufbahn - Lehrkrafte der - med. Befunde Gber Unfille/
Klinikschulen im Erkrankungen nach Prifung der Vermutung durch:
Kontext - Berichte aus - die Schulleitung des Férderzentrums
Rehabilitation krankenpadagogischer Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung
Beschulung - die diagnostizierenden Lehrkrafte

- Dokumente und
Beobachtungen aus der
Wiedereingliederung in das
ambulante Schulsystem

Tabelle 10: Schiilerinnen und Schiler mit postnatal entstandenen Hirnschadigungen (eigene Darstellung)
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Der Feststellungsprozess im engeren Sinne, d.h. die Uberpriifung der begriindeten Vermutung
erstreckt sich von der Eroffnung des Verfahrens bis zur Erstellung des sonderpadagogischen
Gutachtens. Mit dem Forderausgangsplan, der einen verbindlichen Teil des Gutachtens darstellt,
besteht eine direkte Verbindung zwischen dem Feststellungsverfahren und der sonderpadagogischen
Forderung: auf der Grundlage des Forderausgangsplans erstellen die unterrichtenden Lehrkrafte

individuelle Forderplane fiir die einzelnen Schiilerinnen und Schiiler (vgl. Abb. 3).

Begrindete

Vermutung Priifung Verfahrensersffnung
nicht gegeben
Hinweise auf
anderen FSP
Begriindste Vermutung gegeben
siehe Standards des
) ) jeweiligen FSP
Dlagnost!k z_u den Diagnostik der moperierenden
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ST ;’ﬁ;ﬂi:’y;:i‘i‘;g‘::g::’ sozio-emotionale Entwicklung
eutliche e @ Motorik
Auffalligkeiten im Sprache
adaptlvaq Verhalten Priifung SFB in FSP Differenzie'rte Analyse der Wahrnehmung
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if leichb: Beriicksichtigung der
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i Kontextfaktoren
Verhaltensindikatoren personenbezogene Faktoren
incividuell familidre Situation
Bildungsbiografie
Férderausgangsplan regionale Versorgungsstruktur

Gutachten ghne Gutachten mit
Zuschreibung Zuschreibung

orientiert an Ferderausgangsplan orientient an Férderausgangsplan

Sonderpadagogische Unterstiitzung

ggf. Forderung
auerhalb

jahdich
SoPad y

(Forder-)Diagnostik

Abbildung 3: Verfahren zur Feststellung des sonderpddagogischen Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung (Ausschnitt aus
Abb. 1)

Inhalt des Abschnitts: Abschnitt 2 ist als chronologische Fortsetzung des 1. Abschnitts zu lesen. Der
prozesshafte Charakter des Feststellungsverfahrens gliedert den Ablauf in Aspekte, die zur Er6ffnung
des Verfahrens fiihren (Abschnitt 1) und in Aspekte, die nach der Er6ffnung (Abschnitt 2) relevant sind.
Fragen zur Uberpriifung der Zuschreibung spielen im Zusammenhang mit der sonderpadagogischen

Forderung, die nach der Zuschreibung stattfindet, eine wichtige Rolle (Abschnitt 3).

Abschnitt 2.1 beschreibt allgemeine, aber foérderschwerpunktspezifische Aspekte, die in allen
Feststellungsverfahren fiir den Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung bedeutsam sind. Formale und

diagnostische Tatigkeiten werden inhaltlich dargestellt und zueinander in Beziehung gesetzt. Der
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Abschnitt 2: Feststellungsverfahren fir den Férderschwerpunkt geistige Entwicklung ST FF
Uberpriifung des Forderschwerpunkts entlang spezifischer Kriterien a

Untersuchungsplan spielt dabei sowohl in der Vorbereitung als auch der Durchfiihrung der

Untersuchung zur Uberpriifung des Férderbedarfs eine wichtige Rolle.

Parallel zu Abschnitt 1.2 findet sich in 2.2 eine konkrete, eher typenhafte Darstellung der
Feststellungsverfahren. Themen und Aspekte, die in den Feststellungsverfahren von Schiilerinnen und
Schilern zu einem bestimmten Zeitpunkt ihrer Schullaufbahn oder in einer besonderen

Lebenssituation wesentlich sind, werden in diesem Abschnitt konkretisiert.
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Abschnitt 2: Feststellungsverfahren fiir den Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung STG FF

Uberpriifung des Forderschwerpunkts entlang spezifischer Kriterien
2.1 Allgemeine Anmerkungen zum Feststellungsverfahren im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

2.1 Allgemeine Anmerkungen zum Feststellungsverfahren im Forderschwerpunkt Geistige

Entwicklung

Die Uberpriifung der begriindeten Vermutung, dass ein Kind einen sonderpidagogischen Férderbedarf
im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung haben kénnte, ist ein komplexer Prozess. Um die Abldufe
dieses komplexen Prozesses strukturiert erfassen zu kénnen, wird der Prozess in formale und
diagnostische Tatigkeiten gegliedert. Formale und diagnostische Tatigkeiten bringen den
Feststellungsprozess gleichermaRen voran und ziehen sich durch alle vier Phasen des
Feststellungsverfahrens. Der ,Dokumentationsbogen zur Planung und Dokumentation der
diagnostischen Erhebungen’ dient zur Verknipfung der hier theoretisch dargestellten Tatigkeiten mit
der praktischen Arbeit der diagnostizierenden Lehrkrafte. Entsprechende Verweise auf den

Dokumentationsbogen finden sich im Text, insbesondere im Abschnitt 2.1.2.

Der gesamte Prozess der Uberpriifung erstreckt sich iiber die Vorbereitung des Verfahrens mitsamt
der Erstellung eines Untersuchungsplans (vgl. 2.1.1, 2.1.2), Gber die Durchfihrung (vgl. 2.1.3), die
Auswertung, Interpretation und kriteriengeleitete Entscheidung (vgl. 2.1.4) und die Zuschreibung (ggf.
mit Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik) (vgl. 2.1.5, 2.1.6). Diese 4 Bereiche sind als formale
Bestandteile des Verfahrens zu verstehen. Den formalen Aspekten lassen sich diagnostische
Tatigkeiten in der Phase der Vorbereitung, im Rahmen der Durchfiihrung, Auswertung, Interpretation
und Entscheidung und ggf. im Kontext zusatzlicher Erhebungen zur Erstellung des Forderausgangsplans
zuordnen. Die folgende Grafik des formal-diagnostischen Strukturplans dient der Verdeutlichung

dieser Zusammenhange:

HtH
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Abbildung 4: Formal-diagnostischer Strukturplan des Feststellungsverfahrens (eigene Darstellung)
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Abschnitt 2: Feststellungsverfahren fiir den Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung STG FF

Uberpriifung des Forderschwerpunkts entlang spezifischer Kriterien
2.1 Allgemeine Anmerkungen zum Feststellungsverfahren im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

2.1.1 Vorbereitung des Feststellungsverfahrens

Die Vorbereitung des Verfahrens beginnt, sobald die begriindete Vermutung zur Eréffnung fihrt.
Obwohl zu diesem Zeitpunkt meist bereits eine (intensive) Auseinandersetzung mit inhaltlichen
Aspekten der begriindeten Vermutung stattgefunden hat, werden einzelne Erkenntnisse nun fir die
Vorbereitung der Uberpriifung der adaptiven und kognitiven Fahigkeiten (aV und IQ) eines Kindes
genutzt. Die Vorbereitung des Verfahrens beinhaltet die Identifikation des zentralen Themas der
Uberpriifung sowie die Formulierung fallspezifischer Fragestellungen und die Uberpriifung relevanter

Zugangsvoraussetzungen. Die Vorbereitung endet mit der Erstellung eines Untersuchungsplans.

Identifikation des zentralen Themas der Uberpriifung, Formulierung entsprechender Leitfragen

Am Beginn des Feststellungsprozesses ist die Aufgabe der diagnostizierenden Lehrkraft, aus der
globalen Begutachtungsfrage operationalisierte, diagnostische Leitfragen zu formulieren.

Dieser zweite, hypothesengeleitete Schritt ist notwendig, da die globale Fragestellung in der Regel zu
komplex ist, um sie undifferenziert beantworten zu konnen (Schmidt-Atzert, Krumm & Amelang, 2021,
S. 17). Zumeist werden die Verfahren in Schleswig-Holstein mit der globalen Fragestellung nach dem
Vorliegen eines sonderpadagogischen Forderbedarfs im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung
eroffnet. Zu Beginn des Feststellungsverfahrens gilt es fir die diagnostizierende Lehrkraft daher diese
globale Fragestellung zu operationalisieren und in Uberprifbare, diagnostische Fragestellungen zu
Uberfihren. Diese dienen dann der ,Beantwortung zur Losung des in der Fragestellung formulierten
Problems [...]. Dazu knipft sie bzw. er an den individuellen Fall an, nutzt aber auch allgemeingiiltige,
wissenschaftliche und andere Erkenntnisse” (Schmidt-Atzert et al., 2021, S. 17). Hierbei sind die zwei
zentralen Kriterien im Hinblick auf die Entscheidung fiir den Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung
verpflichtend zu berlicksichtigen: Adaptives Funktionsniveau (aV) und kognitives Funktionsniveau (1Q)
(vgl. Abschnitt 0). Diese zentralen Aspekte gilt es in jedem Untersuchungsplan (s.u.) —unabhangig vom
zentralen Thema des Verfahrens — zu bericksichtigen. Um demnach das Vorliegen eines
sonderpadagogischen Foérderbedarfs im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung (= globale
Fragestellung) beantworten zu kbnnen, differenziert die diagnostizierende Lehrkraft auf Grundlage der
vorliegenden und eventuell bereits gesammelten Informationen und Erkenntnisse Uiber das
betreffende Kind bzw. die/den betreffende/n Jugendliche/n und unter Berlicksichtigung des adaptiven
und kognitiven Funktionsniveaus (= diagnostische Leitfragen) die globale Fragestellung, um diese

hypothesengeleitet beantworten zu kénnen.
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Abschnitt 2: Feststellungsverfahren fiir den Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung STG FF

Uberpriifung des Forderschwerpunkts entlang spezifischer Kriterien
2.1 Allgemeine Anmerkungen zum Feststellungsverfahren im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

In der Vorbereitung der diagnostischen Untersuchung der Kernkriterien wird das zentrale Thema der
Untersuchung auf der Grundlage der Dokumente bestimmt, die zur begriindeten Vermutung fihrten.
Als Beispiel fur dieses libergeordnete Thema ware ,Einschulung eines Kindes mit schwerer geistiger
Behinderung”, ,Beeintrachtigungen der Lernerfolge bei massiven Verhaltensauffalligkeiten“ o.a.
denkbar. Die Themen und Ubergeordneten Fragestellungen koénnen entsprechend den sehr
unterschiedlichen Situationen der Kinder bzw. Schilerinnen und Schiler duRRerst different sein. Zur
Findung des Themas sind vorliegende Dokumente (z. B. aus der schuldrztlichen Untersuchung, zur

vorschulischen Forderung bzw. zur Schullaufbahn; siehe Schiilerakte 1) zu analysieren.

Die diagnostische Tatigkeit besteht zu diesem Zeitpunkt des Feststellungsprozesses in der Sichtung
vorliegender Dokumente, der ersten Kontaktaufnahme mit Eltern und ggf. mit anderen wichtigen
Personen. Neben der Gewinnung wichtiger Daten spielt in den ersten Gesprachen mit den Eltern bzw.
Sorgeberechtigten die erste Information liber den geplanten Feststellungsprozess eine wesentliche
Rolle: Eltern bzw. Sorgeberechtigte missen im Sinne partnerschaftlicher Kooperation wichtige
Informationen (iber den Feststellungsprozess erhalten. Die Vermittlung des groben Ablaufplans, eines
zeitlichen Rahmens und auch der Konsequenzen des Verfahrens kdnnten zu diesem frilhen Zeitpunkt
des Feststellungsverfahrens wichtige Gesprachsthemen sein. Antworten auf zentrale Fragen (wie z.B.:
Wer fihrt das Feststellungsverfahren durch? Wer ist am Feststellungsverfahren beteiligt? Welche
(psychometrischen) Verfahren werden voraussichtlich zum Einsatz kommen? Wie lange wird das
Verfahren voraussichtlich dauern? Wer erfdahrt von den Ergebnissen?) sind fiir viele Eltern und
Sorgeberechtigte wichtige Informationen. Bei sprachlichen und kulturellen Hindernissen in der
Kontaktaufnahme mit den Eltern bzw. Sorgeberechtigten ist das Hinzuziehen einer Dolmetscherin/
eines Dolmetschers bzw. einer Kulturmittlerin/ eines Kulturmittlers dringend angeraten. Ebenso sollte
stets die Notwendigkeit des Einsatzes von Unterstiitzer Kommunikation bzw. leichter Sprache gepruft

werden.

Die Zusammenfassung der vorliegenden Dokumente und der ersten Gespriache sowie das
Ubergeordnete Thema des Verfahrens werden im ,Dokumentationsbogen zur Planung und

Dokumentation der diagnostischen Erhebungen’ (siehe dort Kapitel 1.1) vermerkt.

Identifikation von Aspekten, die Zugangsbeschrankungen beinhalten kdnnte
Anhand der Informationen aus den bisher vorliegenden Dokumenten und den ersten Gesprachen

erfolgen Uberlegungen bzgl. méglicher Einschriankungen im Bereich der standardisierten Uberpriifung
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Uberpriifung des Forderschwerpunkts entlang spezifischer Kriterien
2.1 Allgemeine Anmerkungen zum Feststellungsverfahren im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

des adaptiven und kognitiven Funktionsniveaus. Ein zentraler Bestandteil des Feststellungsprozesses
im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung stellt die Abklarung der individuellen Zugangs- und
Testvoraussetzungen der Kinder und Jugendlichen dar, da bei Kindern mit geistiger Behinderung nicht
davon ausgegangen werden kann, dass standardisierte Testsituationen bzw. informelle oder formelle
Verfahren in jedem Fall reliabel und valide durchgefiihrt werden konnen. Die Abklarung der
individuellen Zugangs- und Testvoraussetzungen stellt somit eine zentrale Voraussetzung fir die

Erhebung diagnostischer Daten direkt Gber die Kinder bzw. Jugendlichen dar.

Die Leitfrage im Kontext der Uberpriifung von Zugangsvoraussetzungen lautet: Gibt es aufgrund der
bisher vorliegenden Dokumente oder Aussagen Grund zur Annahme, dass in einem der Kernbereiche
(adaptives und kognitives Funktionsniveau) Einschrankungen bzgl. der Zugangsvoraussetzungen zu
standardisierten Testverfahren? Wenn ja, gilt es, vor der Durchfiihrung des Verfahrens zu den
Kernbereichen diese bestehenden Aussagen tiber die Kompetenzen der Schiilerin/ des Schiilers in den

fraglichen Aspekten des Zugangs zu klaren.

Vor allem die aktive Mitarbeit stellt bei vielen Verfahren eine wichtige Grundvoraussetzung fir die
Erhebung diagnostischer Daten dar. Es gilt abzuschitzen, inwieweit das Kind bzw. die/der Jugendliche
sich bei der Untersuchung voraussichtlich zielorientiert beteiligen kann. So verstandene
Zugangsvoraussetzungen (und deren Einschrankungen) lassen sich (meist gleichzeitig!) verschiedenen
Bereichen zuordnen: beispielsweise wirken kognitive und sozio-emotionale (Selbst-)Kompetenzen
zusammen und spielen im Bereich der kognitiven Kontrolle eine zentrale Rolle (Schneider &
Lindenberger, 2018, S. 480). In diesem Zusammenhang sind auch die Exekutivfunktionen zu nennen
(Schneider & Lindenberger, 2018, S. 472). Die Bedeutsamkeit dieser Aspekte lasst sich mit einer Studie
von Seeler und Agha belegen: die Autorinnen kommen zu dem Schluss, dass die Exekutivfunktionen
von Schiilerinnen und Schiilern mit geistiger Behinderung haufig eingeschrankt sind; ,die Ergebnisse
[des BRIEF-L von 69 Schiilerinnen und Schiilern mit geistiger Behinderung zwischen 8 und 16 Jahren]
zeigen klinische Auffalligkeiten in fast allen Skalen” (Seeler & Agha, 2021, S. 133). Gravierende
Einschrankungen der Zugangsvoraussetzungen konnen daher héaufig mit niedrigem kognitivem
Funktionsniveau, niedrigem sozio-emotionalen Funktionsniveau und/oder herausfordernden
Verhaltensweisen in Verbindung gebracht werden. Wichtig ist an dieser Stelle zu betonen, dass ggf.
auch kognitiv nur leicht beeintrachtigte Kinder massive Einschrdankungen im Bereich der sozio-
emotionalen Zugangsvoraussetzungen zeigen kdnnen, weil nur teilweise von einem Zusammenhang
zwischen emotionalem Entwicklungsstand und kognitiver Begabung auszugehen ist (Sappok &

Zepperitz, 2019).
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Uberpriifung des Forderschwerpunkts entlang spezifischer Kriterien
2.1 Allgemeine Anmerkungen zum Feststellungsverfahren im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

Aber nicht nur Entwicklungsverzégerungen im sozio-emotionalen Bereich kobnnen Beeintrachtigungen
der Zugangsvoraussetzungen verursachen, sondern auch korperlich-motorische Behinderung,
Autismus-Spektrum-Stérung, Sinnesbeeintrachtigung und Sprachentwicklungsstérung sowie

Beeintrachtigung in der Wahrnehmung.

Neben diesen dauerhafteren Aspekten gilt es tempordre Phdénomene zu bericksichtigen: akute
Belastungen, aber auch unerwiinschte Nebenwirkungen einer (Bedarfs-)Medikation kénnen
moglicherweise die Testvoraussetzungen und die Leistungsfihigkeit des Kindes bzw. der/des
Jugendlichen beeinflussen. Fremdsprachigkeit und/ oder Migration in der jingeren Vergangenheit
konnten die Ursache fiir keine oder sehr eingeschrinkte Deutschkenntnisse und/ oder kulturelle

Orientierung sein und zu wenig aussagekraftigen Testergebnissen fiihren.

Die Ergebnisse der — wenn méglich anhand standardisierter Instrumente erfolgter — Uberpriifung von
Zugangsvoraussetzungen sind &uBerst wertvolle Daten, da sie wichtige Ableitungen fir die
diagnostische Untersuchung — insb. die Auswahl geeigneter Verfahren fiir die Uberpriifung der
Kernaspekte Intelligenz (Hackl et. al, 2024b) und adaptives Verhalten — ermdglichen. Die sorgfaltige
Beschreibung und Beurteilung der Zugangsvoraussetzungen dient daher einem doppeltem Zweck:
einerseits entscheiden Zugangsvoraussetzungen Ulber die aktuellen Moglichkeiten und Grenzen der
diagnostischen Untersuchung und sind daher als Grundlage fir die Erstellung des Untersuchungsplans
zu betrachten und andererseits sind sie als eigenstdndige bedeutsame Informationsquelle fiir die
kriteriengeleitete Entscheidung Uber die Zuschreibung des Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung

und das Erstellen des Férderausgangsplans zu nutzen.

Relevante Zugangsvoraussetzungen werden im Rahmen der diagnostischen Tatigkeiten anhand
geeigneter Testverfahren Uberpriift. Gegebenenfalls sind die Einschatzungen enger Bezugspersonen
und eigene explorative Verhaltensbeobachtungen im Vorfeld von hoher Bedeutung. Aber auch die
Analyse vorliegender schriftlicher Informationen sowie die Hospitation in Kita, Schule und/ oder
Elternhaus konnen wichtige Erkenntnisse liefern und die Auswahl formeller Testverfahren zur
Uberpriifung einzelner Bereiche begriinden. Die Ergebnisse der Uberpriifung sind im

Dokumentationsbogen (siehe dort Kapitel 1.3) zu vermerken.
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Uberpriifung des Forderschwerpunkts entlang spezifischer Kriterien
2.1 Allgemeine Anmerkungen zum Feststellungsverfahren im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

2.1.2 Erstellen eines Untersuchungsplans

Fir die Feststellung eines sonderpadagogischen Foérderbedarfs im Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung sind mehrere Bereiche der Datenerhebung verbindlich vorgegeben. Die Planung der
Untersuchungen und die Auswahl geeigneter Verfahren sind die Kernaufgaben bei der Erstellung des
Untersuchungsplans. Als Kriterium fiir die Eignung werden die Ergebnisse der Uberpriifung der
Zugangsvoraussetzungen herangezogen. Die Planung der Erhebung von Daten im Rahmen der als
verbindlich zu betrachtenden diagnostischen Tatigkeiten — Erfassung der kognitiven Kompetenzen und
des adaptiven Verhaltens, Verhaltensbeobachtung, Gespriche mit den Sorgeberechtigten/ anderen
Bezugspersonen und ggf. Einschatzung der Schulleistungen — werden im folgenden Abschnitt

beleuchtet.

Erstellen eines Untersuchungsplans: Kognitive und adaptive Kompetenzen

Im Zentrum der Feststellung des sonderpaddagogischen Forderbedarfs im Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung steht die Uberpriifung des adaptiven und kognitiven Funktionsniveaus. Daher ist es
verpflichtend, dass in jedem Feststellungsverfahren Daten in den Kernbereichen adaptives Verhalten
und Intelligenz erhoben werden. Idealerweise und wenn es die Zugangs- und Testvoraussetzungen der
Kinder und Jugendlichen zulassen, werden sowohl zur Uberpriifung der kognitiven Leistungsfahigkeit
als auch bei der Auswahl von Testverfahren, die eine Einschatzung Uber Dritte ermoglichen,
durchgangig standardisierte Testverfahren mit aktueller Normierung (DGKIJP, 2021) bevorzugt. Die
Befragung enger Bezugspersonen spielt z.B. bei der Erfassung des adaptiven Funktionsniveaus eine
wichtige Rolle. Bei umfassenden Einschrankungen im Bereich der Zugangs- und Testvoraussetzungen
sind die diagnostizierenden Lehrkrafte im Hinblick auf die Einschatzung des kognitiven und adaptiven
Funktionsniveaus auf informelle Verfahren angewiesen, die Aussagen zu vergleichbaren

Verhaltensindikatoren im Sinne eines globalen Entwicklungsriickstandes ermdglichen (BfArM, 2022).

Da die Entscheidung liber die Auswahl des eingesetzten Verfahrens — insb. im Bereich der kognitiven
Kompetenzen — eine zentrale und haufig schwierige ist, jedoch eine schwerwiegende Bedeutung hat,

wird an dieser Stelle ein Exkurs erganzt (Hackl, Baysel & Dworschak, 2024b).
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Exkurs: ,Kaskade zur Entscheidung (ber die Form der Untersuchung kognitiver Leistungsféhigkeit”
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Die Untersuchung der kognitiven Leistungsfahigkeit ist ein obligatorischer Bestandteil
jedes Feststellungsverfahrens im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung. Auch in der
psychologischen Diagnostik der intellektuellen Entwicklungsstérung wird die ,Erfassung
der Allgemeinen Intelligenz [als] [...] ein zentraler Bestandteil der Diagnostik” (DGKIP,
2021, S. 32) bezeichnet, die neben der Durchfiihrung von Verfahren zur Messung der
Intelligenz auf ,, der Befragung von Bezugspersonen zum adaptiven Verhalten [und] auf
dem unmittelbaren klinischen Eindruck des Untersuchers” (DGKIJP, 2021, S. 31) beruhen
soll. Uberlegungen zur Untersuchung der Intelligenz im Rahmen der Feststellung des
Forderbedarfs kénnen — und sollten i.S. der interdisziplindren Anschlussfahigkeit — sich

an den Handreichungen der DGKIP orientieren.

[Hinweis: Die Inhalte der Kaskade folgen zwar weitgehend den Empfehlungen der DGKIJP,
dennoch wird aufgrund forderdiagnostischer Praxis eine andere Gliederung gewahlt:
samtliche standardisiert durchfiihr- und auswertbaren Verfahren werden — unabhangig
von ihrer Mehrdimensionalitdt oder ihrer Sprachgebundenheit — zusammengefasst. Die
Beobachtung kognitiver Kompetenzen durch diagnostizierende Lehrkrafte wird aufgrund
ihrer hohen Bedeutung in der Feststellungspraxis in strukturierte und
situationsbezogene Beobachtungen unterteilt. Mit Blick auf den praktischen Einsatz der
vorliegenden Kaskade wurden die inhaltlichen Verweise der Leitlinien aufgegriffen und

mit Angaben zu entsprechenden bzw. den jeweils neuesten Auflagen versehen.]

Zur Notwendigkeit einer Kaskade zur Entscheidung Uber die Form der Untersuchung
kognitiver Leistungsfahigkeit

Die zur Standardisierung der Feststellungsprozesse im Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung entworfene Kaskade geht vom ,Primat der formellen Leistungsdiagnostik”
aus und folgt damit den Empfehlungen der DGKIP: , Die Allgemeine Intelligenz sollte
bevorzugt durch eine mehrdimensionale Testbatterie unter Bericksichtigung der
wichtigsten Intelligenzfaktoren gemessen werden” (DGKIP, 2021, S.32f.). Diese
Empfehlung beinhaltet konkret die Forderung, dass intellektuelle Fahigkeiten durch eine

Kombination mehrerer breiter Intelligenzfaktoren wie fluide Intelligenz
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(Problemlosefertigkeiten), kristalline Intelligenz (erworbenes Wissen), Arbeitsgedéchtnis

und visuelle Verarbeitung im Sinne des Cattell-Horn-Carroll-Modells zu erfassen sind.

Dennoch bedingt die Heterogenitat des Phanomens geistige Behinderung, dass nicht alle
Menschen mit intellektueller Entwicklungsstérung an standardisierten Verfahren
teilnehmen kénnen. Um die Validitat der Testergebnisse sicher zu stellen, ist daher
unbedingt zu beachten, dass das Kind ,Gber alle Zugangsfertigkeiten, die das jeweilige
Testverfahren voraussetzt, “ (DGKJP, 2021, S. 33f.) verfiigt. Einschrankungen im Bereich
der Zugangsvoraussetzungen miinden unweigerlich in der Forderung, die Uberpriifung
der kognitiven Leistungsfahigkeit individuell zu planen und auf der Grundlage des
Wissens Uber individuelle Einschrankungen im Bereich der Zugangsvoraussetzungen zu
begriinden. Es ist also folgerichtig, dass ,ein [nicht standardisiertes] Vorgehen [...] [nur]
zu empfehlen [ist], wenn bewahrte standardisierte Methoden nicht anwendbar sind“

(DGKJP, 2021, S.35).

Angesichts der Komplexitat dieser Zusammenhange wird offensichtlich, warum , die
Verwendung von [...] Verfahren zur Uberpriifung der Intelligenz [...] auch bei griindlicher
Theoriekenntnis immer noch zahlreiche Probleme mit sich bringen, die auch mit Hilfe
von Testhandbiichern nicht gelost werden kdnnen“ (Bundschuh & Winkler, 2019, S. 193).
An dieser Stelle mochte die ,Kaskade zur Entscheidung lber die Untersuchung” eine
Hilfestellung bieten. Sie 6ffnet zunachst das Feld zwischen der Schiilerin/ dem Schiler
und der diagnostizierenden Lehrkraft und soll es mit ihrer viergliedrigen Struktur (vgl.
Stufen der Kaskade) anhand standardisierter Fragen ermaglichen, ein Abweichen vom
Primat der formellen Leistungsdiagnostik zu begriinden. Auf diese Weise finden
Einschrankungen bzw. Kompetenzen im Bereich der Zugangsvoraussetzungen und die
auswertenden Tatigkeiten der diagnostizierenden Lehrkraft eine Verbindung und
bedingen den reziproken Zusammenhang zwischen Einschrankungen der
Zugangsvoraussetzungen (vgl. die Bedeutung individueller Zugangskompetenzen bzw. -
einschrinkungen) und standardisierter Auswertung (vgl. Uberlegungen zur Auswertung

der Untersuchung).
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Folgende Grafik verdeutlicht die Zusammenhange:
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Abbildung 5: Kaskade zur Entscheidung (liber die Form der Untersuchung kognitiver Kompetenzen (Hackl et
al., 2024b)

Die Bedeutung individueller Zugangskompetenzen bzw. -einschrankungen

Die Autorinnen und Autoren der S2k-Leitlinie ,zdhlen Sehfidhigkeit, Horvermogen,
Sprachverstandnis, sprachliche Mitteilungsfahigkeit und motorische Fertigkeiten und im
erweiterten  Sinn auch ausreichende  Aufmerksamkeit, = Ausdauer und
Anpassungsfahigkeit an die Testsituation” (DGKJP, 2021, S.34) zu den
Zugangsvoraussetzungen. Deren Bedeutung kann nicht hoch genug eingeschéatzt
werden, da jene ,sprachlichen, motorischen und sensorischen Fertigkeiten [...] nicht als
Bestandteile der Intelligenz gelten, [..] aber die Voraussetzung fir eine valide

Bearbeitung eines bestimmten Tests darstellen” (DGKIP, 2021, S. 34).

Im Rahmen der Uberpriifung kognitiver Leistungsfahigkeit

mussen aber nicht nur die von der DGKIP genannten relativ @
AR

dauerhaften Einschrankungen berlicksichtigt werden. Auch il Nampsinann
Exchr ankungen

zeitlich weniger stabile Aspekte, wie z.B. Nebenwirkungen von
Medikamenten, emotionale Belastungen oder korperliche
Erkrankungen spielen eine wichtige Rolle im Kontext der

Leistungsmessung wie auch ,die individuelle Tagesform und -

Abbildung 6: Ausschnitt aus Abbildung 5
(eigene Darstellung)

kurve von Aufmerksamkeit und Leistungsfahigkeit [und sollten

fir die] Entscheidung Gber den Nutzen der Durchfiihrung in Abwagung der vorliegenden
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Fragestellung [...] immer fallbezogen” (Eigner, 2022, S. 423) abgewogen werden.

Ohne eine ausreichende Bericksichtigung der individuellen Zugangsfahigkeiten seien, so
die Autorinnen und Autoren der Leitlinie, sind ,,die Testergebnisse flr die Feststellung

einer IM unbrauchbar” (DGKIJP, 2021, S. 34).

Fur die Kaskade der Entscheidung bedeutet das, dass der Schilerin/ dem Schiler mit
ausgepragten Kompetenzen im Bereich der Zugangsvoraussetzungen eine Untersuchung
ihrer/ seiner kognitiven Leistungsfahigkeit auf einer Stufe mit héherem Grad der
Standardisierung angeboten werden kann als einer Schilerin/ einem Schiler mit

gravierenden Einschrankungen im Bereich der Zugangsvoraussetzungen.

Uberlegungen zur Auswertung der Untersuchungen

Dauerhafte wie auch temporare o

Schiiler:in
Einschrankungen im Bereich der

(@) Diagnostiker:in
Zugangsvoraussetzungen nehmen nicht nur

Einfluss auf die Planung der Untersuchung, induiduette kompetenzens

Einschrinkungen

sondern haben auch Auswirkungen auf die

Auswertung der Tests und die Interpretation der

Standardisierte
Auswertung

Ergebnisse, weil ,die normbezogene
Interpretation [..] nicht oder nur unter

besonderer Vorsicht stattfinden [soll], wenn

bestimmte Stérungen vorliegen und

Testvoraussetzungen nicht erfiillt sind. Dies 4 ]
betrifft auch stark verhaltensauffillige oder Darstellung)

emotional belastete Testpersonen und stark heterogene Begabungsprofile” (Eigner,
2022, S. 429). Es gilt also letztlich informelle und individuelle Informationen in die Aus-
und Bewertung der Untersuchung einzubeziehen, indem ,anamnestische Daten,
psychische, sensorische und motorische Faktoren [...] bei der Testdurchfiihrung und
Interpretation berlicksichtigt werden” (Sappok, 2019, S. 307). Fir die Kaskade der

Entscheidung liber die Untersuchung der kognitiven Leistungsfiahigkeit bedeutet das,

dass die Objektivitat der Untersuchung innerhalb der Kaskade von oben nach unten

abnimmt. Zwar ist ,eine objektive Testung [...] Voraussetzung fiir die Vergleichbarkeit
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der Ergebnisse mit den Testnormen. Modifikationen in der Durchfihrung (z.B.
Hilfestellung wahrend der Aufgaben, Reduktion der Auswahlalternativen oder
Leistungsriickmeldungen) sind [aber] bisweilen notwendig, um (berhaupt zu
Ergebnissen zu kommen“ (DGKJP, 2021, S. 36). Diese Vergleichbarkeit geht mit Zunahme
der Notwendigkeit, subjektive Einschatzungen in die Auswertung zu integrieren,
innerhalb der Kaskade von oben nach unten zunehmend verloren. Damit erhéht sich der
Bedarf, die Ergebnisse sorgfaltig zu reflektieren: ,Untersucher sollen sich die Gefahr
solcher Urteilsverzerrungen bewusst machen und bestrebt sein, diese zu vermeiden.
Auch routinierten Untersuchern wird empfohlen, ihre Bewertungsmalistdbe in der
taglichen Praxis bestandig kritisch zu hinterfragen und mit anderen Daten abzugleichen”

(DGKJP, 2021, S. 32).

In diesem Zusammenhang muss auf die Aspekte hingewiesen werden, die im subjektiven

Beurteilungsprozess zu fehlerhaften Einschatzungen fiihren kénnen:

yUnterschatzung der kognitiven Leistungsfahigkeit bei angstlichen, zuriickgezogenen,

nicht

e sprechenden, motorisch und sensorisch beeintrachtigten sowie unreif oder stark
behindert wirkenden Patienten [bzw. Schiilerinnen und Schiiler];

e Uberschatzung bei Patienten [bzw. Schilerinnen und Schiiler], die sozial
zugewandt sind, flissig und koharent sprechen und die bestrebt sind, sich in
sozial erwiinschter Weise zu verhalten;

e Voreingenommenheit des Urteils durch Lektire von Vorberichten und
Schilderungen Dritter, was zu eigener selektiver Informationsaufnahme fiihren
kann;

e ungeprifte Annahme, dass der Eindruck, den der Patient [bzw. die Schilerin/ der
Schiler] in der Untersuchungssituation vermittelt, reprasentativ flr sein

Verhalten im Alltag ist“ (DGKIP, 2021, S. 32).
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Die Stufen der Kaskade

Im Folgenden werden die vier Stufen der Kaskade naher erlautert. Dabei werden Aspekte
der Zugangsvoraussetzungen des Kindes und der Auswertung bzw. Interpretation durch
die diagnostizierende Lehrkraft sowie die im Rahmen der Untersuchungsplanung

relevanten Fragen thematisiert.

——————— + Verfugt das Kind dber ausreichende
Kompetenzen in allen Bereichen der
Zugangsvoraussetzungen?
ja _nein @

P
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Abbildung 8: Ausschnitt aus Abbildung 5 (eigene Darstellung)

1: Formelle Leistungsdiagnostik (mehrdimensionale Messung der allgemeinen Intelligenz
& sprachfreie standardisierte Verfahren)

Auf Stufe 1 der Kaskade sollte die kognitive Leistungsfahigkeit von Kindern untersucht
werden, bei denen die Uberpriifung der Zugangsvoraussetzungen und der erste
Eindruck des Kindes vermuten lassen, dass das Kind zumindest ein Item pro Subtest
eines standardisierten Verfahrens |I6sen kann, denn ,nur wenn es einem Patienten
[bzw. einer Schulerin/ einem Schiiler] gelingt, zumindest ein Item pro Untertest richtig
zu lésen, kann damit eine Aussage liber sein tatsachliches Leistungsvermogen getroffen
werden. Haufen sich in einer Testbatterie Untertests, in denen null Rohwertpunkte (RW
= 0) erzielt werden, lasst sich der daraus gewonnene IQ-Wert nicht eindeutig
interpretieren. Die Testmanuale enthalten meist Hinweise fiir den Umgang mit RW = 0.
Diese sind aber nicht immer sinnvoll. Daher wird empfohlen, im Einzelfall nur solche
Tests auszuwahlen, bei denen die Wahrscheinlichkeit fir Untertests mit RW =0

moglichst gering ist. Flir Kinder mit leichter Intelligenzminderung ist das meist dann
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gewadhrleistet, wenn der Test auch Normen fiir Personen enthilt, die zumindest 2—-3
Jahre jlnger sind als der zu testende Patient [bzw. die Schulerin/ der Schiler]“ (DGKIJP,

2021, S. 34).

Die von der DGKJP so deutlich beschriebene Voraussetzung fir die standardisierte
Testung lasst sich mit der Leitfrage , Verfiigt das Kind (iber ausreichende Kompetenzen
in allen Bereichen der Zugangsvoraussetzungen?“ zusammenfassen. Nur ein klares ,Ja
M“ empfiehlt der diagnostizierenden Lehrkraft die Durchfiihrung, Auswertung und
Interpretation eines Intelligenztests nach den Vorgaben des Manuals. Wird diese Frage

mit ,Nein X1 beantwortet, muss die Leitfrage der Stufe 2 gestellt werden.

Obwohl fiir die forderdiagnostische Entscheidungskaskade alle standardisierten
Verfahren in Stufe 1 zusammengefasst werden, sind Anmerkungen zur Differenzierung
sprachgebundener und  sprachfreier Verfahren nétig: Mehrdimensionale
sprachgebundene Verfahren, wie z.B. die Wechsler Intelligence Scale for Children — Fifth
Edition (WISC-V) (Wechsler, 2017), sollten als Ideal der Untersuchung betrachtet werden.
Diese Verfahren eigenen sich ,fir den Einsatz bei Patienten [bzw. Schilerinnen und
Schilern] mit leichter Intelligenzminderung (IQ 50-69) und im Bereich
unterdurchschnittlicher Intelligenz (IQ 70-84). Dabei wird allerdings zufriedenstellende
Kooperation des Patienten [bzw. die Schilerin/ der Schiiler] bei der Testdurchfiihrung
vorausgesetzt. Bei den Zugangsfertigkeiten sollten keine oder nur geringfiigige
Einschrankungen bestehen” (DGKJP, 2021, S. 34). Besteht aufgrund der ,Schwere der
kognitiven Beeintrachtigungen oder fehlender Zugangsfertigkeiten bei einem Patienten
[bzw. einer Schiilerin/ einem Schiiler] keine [Méglichkeit, eine mehrdimensionale] [...]
Testbatterie valide durchzufiihren, soll geprift werden, ob zur Messung der Allgemeinen
Intelligenz ein [sprachfreies] Verfahren [wie z.B. SON-R 2-8 (Tellegen, Laros & Petemann,
2018)] eingesetzt werden kann. Dabei mussen i.d.R. Abstriche bei der Zahl der erfassten
Intelligenzfaktoren oder bei der Messgiite in Kauf genommen werden, wodurch
insbesondere bei heterogenen Intelligenzprofilen das Risiko von Fehleinschatzungen

steigt” (DGKJP, 2021, S. 34).

Der Verzicht auf den Einsatz einer sprachgebundenen Testung sollte daher bereits

innerhalb der Stufe 1 mit stichhaltigen Argumenten begriindet werden kdnnen.

Hth
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2: Formelle Leistungsdiagnostik mit individuellen Adaptionen

Fir Kinder, deren ,,Schwere der Behinderung oder komorbide Beeintrachtigungen keine
Ermittlung der Allgemeinen Intelligenz zulassen” (DGKJP, 2021, S. 34), kann (iberlegt
werden, ob die Untersuchung der Intelligenz auf der 2. Stufe der Kaskade geplant werden
kann. Leitend ist hier folgende Frage: ,Sind aus der Durchfiihrung einzelner Subtests
oder der Durchfiihrung eines an individuelle Einschrankungen adaptierten Verfahrens
wesentliche Erkenntnisse liber die kognitive Leistungsfihigkeit zu erwarten?“ Lasst sich
diese Frage mit ,Ja M“ beantworten, so sollte die ,Durchfiihrung einzelner Subskalen
oder Untertests [oder die] Ermittlung eines Altersdquivalents anhand eines Tests, der fir
diese Altersgruppe nicht normiert ist [oder die] Messung [der kognitiven Kompetenzen
anhand] verwandter Konzepte (z.B. durch Entwicklungstests) “ (DGKJP, 2021, S. 35f)
geplant und durchgefiihrt werden. Die zentrale Aufgabe fiir die diagnostizierende
Lehrkraft besteht auf Stufe 2 also darin, aus bestehenden Tests und deren Subtests eine,
an den Fahigkeiten des Kindes orientierte Auswahl zusammenzustellen, die moglichst
viele Aussagen Uber Kompetenzen bzw. Foérderbedarfe zuldsst und moglicherweise
zumindest annaherungsweise Vergleiche mit Altersgruppen erlaubt. Durch das (férder-
)diagnostische Handeln auf der Stufe 2 der Kaskade zur Entscheidung lber die Form der
Uberpriifung  kognitiver Leistungsfiahigkeit ist es mit den beschriebenen
Vorgehensweisen ,zwar moglich [...] Normwerte zu gewinnen, doch [..] es [ist]

unzuldssig, daraus einen aussagekraftigen IQ-Wert abzuleiten” (DGKJP, 2021, S. 34).

Muss die Frage, ob sich aus der adaptierten Testung eines Kinder mit Items, Subtest oder
Testteilen standardisierter Verfahren Erkenntnisse bzgl. der kognitiven Fahigkeiten des
Kindes ableiten lassen, mit ,Nein [XI“ beantwortet werden, missen nichtstandardisierte

beobachtende Verfahren zur Einschatzung der Intelligenz eingesetzt werden.

3: Strukturierte Beobachtung kognitiver Kompetenzen

Nicht standardisierte, aber strukturierte Verfahren finden ihren Einsatz ,,bei [Menschen
mit] schweren kognitiven Beeintrachtigungen, komplexen Einschrankungen in den
Zugangsfertigkeiten und manchen stark ausgepragten komorbiden Verhaltensstérungen
[und verbleiben] als einzige Moglichkeit [...], um einen [...] Eindruck vom kognitiven

Leistungsniveau des Patienten [bzw. der Schilerin/ des Schiilers] zu gewinnen” (DGKIJP,
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2021, S. 35). Fur den forderdiagnostischen Kontext ist diese Aussage um die
situationsbezogene Beobachtung zu erweitern, so dass sich auf der 3. Stufe der Kaskade
folgende Frage stellen lasst: ,Zeigt das Kind kognitive Kompetenzen, die die
Untersuchung im Rahmen einer strukturierten Verhaltensbeobachtung zulassen?” —
Ein beantwortendes ,Ja M“ verweist die diagnostizierende Lehrkraft auf die detaillierte
,Beobachtung des Verhaltens, wie der Patient [bzw. die Schiilerin/ der Schiler] auf
verschiedene Anforderungen und Materialien in der Untersuchungssituation reagiert”
(DGKJP, 2021, S. 35). Als Beispiel dafiir kann die Entwicklungsbeobachtung und
Dokumentation (EBD) (Koglin, Petermann & Petermann, 2020) genannt werden.
Erfahrene diagnostizierende Lehrkrafte verfligen i.d.R. Uber eine mehr oder weniger
selbst oder schulintern zusammengestellte Materialsammlung, mit der entsprechende

Situationen fiir eine aussagekraftige Beobachtung erzeugt werden kénnen.

4: Situationsbezogene Beobachtung kognitiver Kompetenzen

Folgt auf die Frage nach der Moglichkeit der strukturierten Verhaltensbeobachtung ein
,Nein [X“, weil es dem Kind nicht moglich ist, sich auf ein strukturiertes
Untersuchungssetting  einzulassen,  bleibt als einzige @ Moglichkeit  der
Informationsgewinnung, die situationsbezogene, freie Beobachtung des (kognitiven)
Verhaltens. Um auch in diesen Fallen eine begriindbare Aussage zu ermdglichen, kann
und sollte auf den Stufen 3 und insb. auf Stufe 4 ,die Bewertung [der (kognitiven)
Kompetenzen] [..] anhand diverser entwicklungspsychologischer Konzepte
vorgenommen werden, z.B. [..] dem psychodynamischen Entwicklungsmodell nach
Dosen (Sappok & Zepperitz 2016) [Uberarbeitete Neuauflage: (Sappok & Zepperitz,
2019)] oder der Entwicklungsbeurteilung von Schwerstbehinderten nach Frohlich und
Haupt (2004) [vollig neu Uberarbeitete Fassung: (Schafer, Zentel & Manser, 2022)]“
(DGKJP, 2021, S. 35).

AbschlieRender Hinweis zum Exkurs ,Kaskade zur Entscheidung Uber die Form der
Untersuchung kognitiver Leistungsfahigkeit”

AbschlieBend ist auf den komplexen Zusammenhang zwischen Zugangskompetenzen des

Kindes und der Planung der Untersuchung einerseits sowie auf die Auswertung und

@: HiH
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Interpretation der Ergebnisse andererseits zu verweisen. Die hier vorgeschlagene
Kaskade dient der,Vermittlung” innerhalb dieser enormen Komplexitat und erlaubt eine
strukturierte Dokumentation aller Argumente, Beobachtungen, Bewertungen und
Interpretationen, um das Kernkriterium der kognitiven Leistungsfahigkeit fir den
Feststellungsprozess im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung valide erfassen zu

kénnen.

Erstellen eines Untersuchungsplans: Gesprache mit den Sorgeberechtigten / anderen Bezugspersonen
Der zweite verpflichtende Aspekt der Untersuchung bezieht sich auf die Anamnese: die Erhebung
durch Gesprache mit ,wichtigen Anderen”. Vor allem die Gesprdache mit den Eltern bzw.

Sorgeberechtigten stehen hier im Mittelpunkt.

Die Befragung von Eltern/ Sorgeberechtigten, weiteren Bezugspersonen oder padagogischen/
medizinisch-therapeutischen Fachkraften stellt im Sinne der ,Einschatzung von sozial-emotionalen
Kompetenzen und Auffalligkeiten” (Sarimski, 2017, S.65) eine wertvolle Ergdnzung der
Kompetenzbeurteilung mittels standardisierter Testverfahren dar und liefert wesentliche
Informationen lber das hausliche bzw. dem Kind/ Jugendlichen alltaglich vertraute Umfeld. Gerade
Eltern/ Sorgeberechtigte bzw. andere, dem Kind/ Jugendlichen nahestehende Personen, sind fiir
diagnostizierende Lehrkrafte die wichtigste Informationsquelle, da sie die Fahigkeiten des Kindes bzw.
der/des Jugendlichen sowie deren/dessen Entwicklung als Expertinnen und Experten aus nachster
Nahe einzuschatzen wissen. ,Eltern kennen ihr Kind von Geburt an, begleiten es und erleben es in
Alltagssituationen, die Pdadagoginnen nicht erleben. Ihre Erfahrung mit dem Kind muss gewirdigt

werden, u.a. durch eine Haltung wie »Sie kennen ihr Kind am besten!«“ (Ahl, 2019, S. 17).

Da das Berichten Uber die eigene Biografie nicht nur expressive sprachliche Fahigkeiten, sondern auch
Reflexionsvermdgen voraussetzt (Eigner, 2022, S. 424), stellen zumeist Personen, die Aussagen Uber
Biografie und Entwicklungsstand tatigen kénnen, bedeutsame Gesprachspartnerinnen und -partner
dar. In diesem Zusammenhang sind Eltern bzw. Sorgeberechtigten, padagogische oder medizinisch-
therapeutische Fachkréfte oder Betreuende, die dem Kind bzw. der/dem Jugendlichen nahestehen,
unbedingt einzubeziehen. Um diese Einbindung auch bei sprachlichen Verstandigungsschwierigkeiten
zu gewabhrleisten, ist das Hinzuziehen von Dolmetscherinnen und Dolmetschern dringend angeraten.
Neben den aus dem Gesprach hervorgehenden Informationen, bilden externe, eventuell bereits

vorliegende, Informationsquellen (z.B. Arztberichte, Therapieverlaufsdokumentation) eine
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bedeutsame Ergdnzung fir die abzuleitenden Schlussfolgerungen (Daseking & Petermann, 2006,

S.243).

Nachdem bereits eine erste Kontaktaufnahme mit den Eltern/ Sorgeberechtigen zur Strukturierung
und Offenlegung des weiterfiihrenden Feststellungsprozesses stattgefunden hat, dient das
anschlieRende Gesprich mit den Eltern/ Sorgeberechtigten bzw. pidagogischen oder medizinisch-
therapeutischen Fachkrdften dem Einholen von Informationen zur Vorgeschichte und dem
Entwicklungsverlauf ihres/ des Kindes bzw. der/dem Jugendlichen, als auch — soweit moglich — dem
Erfassen der aktuellen Situation aus der subjektiven Perspektive der Betroffenen (Daseking &

Petermann, 2006).

Da systematisch orientierte Gesprache den unstrukturiert, intuitiven Befragungen bei der
diagnostischen Informationsgewinnung Gberlegen sind (Wiesflecker & Kubinger, 2005), empfiehlt sich
die Durchfliihrung eines halbstrukturierten Interviews entlang eines Gesprachsleitfadens, der zwar den
Ablauf der Befragung vorstrukturiert, dabei aber Raum fir individuelle Antworten lasst. Ein bereits
vorab strukturierter, schriftlich fixierter Gesprachsleitfaden sowie eine moglichst genaue
Dokumentation und Protokollierung des Gesagten reduziert auRerdem mogliche Fehlerquellen,

welche die inhaltliche Qualitit des Gesprachs einschranken (Daseking & Petermann, 2006).

Westhoff und Kluck (2003) schlagen eine strukturierte Gesprachsfiihrung entlang dreier Phasen vor:
Wahrend der Planung wird der Leitfaden erstellt, schriftlich fixiert und die organisatorische Umsetzung
des Gesprachs (z.B. Bereitstellen eines geeigneten, ruhigen Raumes) vorbereitet. Bei der Durchfiihrung
ist entlang des Leitfadens darauf zu achten, dass das Ziel des Gesprachs nicht aus den Augen verloren
wird. Bereits wiahrenddessen erfolgt eine Dokumentation des Gesagten. Unmittelbar an das Gesprach
anschlieBend wird dieses ausgewertet. Dabei werden die genannten Informationen reflektiert und

ersten Hypothesen zugeordnet.

In Anlehnung an Daseking und Petermann (2006) werden nachfolgend thematische Bereiche bei der
Durchfiihrung des Gesprédchs benannt, die im Zuge eines anamnestischen Gesprachs mit Eltern/

Sorgeberechtigen oder weiteren, relevanten Personen Beriicksichtigung finden sollten:

e Allgemeine Angaben und Vorstellungsgrund
e Biografische Angaben zum Kind/ Jugendlichen: Informationen zur Lebensgeschichte mit
subjektiv bedeutsam empfundenen Ereignissen; Informationen zur allgemeinen, kognitiven,

emotional-sozialen Entwicklung; eventuell vorliegende Krankheitsgeschichte
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e Angaben zum Umfeld des Kindes/ Jugendlichen: Aktuelle Familiensituation; sozialer und
familiarer Hintergrund; eventuell problembezogene, familidare Vorgeschichte; Informationen
zu anderen, bestehenden Beziehungen

e Genaue Beschreibung der Auffilligkeit: Detaillierte Angaben zur wahrgenommenen
Auffalligkeit und deren individueller Belastung und Konsequenz

e Ergdnzende Informationen durch weitere Informationsquellen: Erfragen nach Bestehen und
Einsicht — Schweigepflichtentbindung vorausgesetzt - in arztliche, psychologische,

therapeutische Berichte etc.

Gegebenenfalls lassen sich im ,,Bamberger Anamnesebogen bei schulischen Entwicklungsproblemen®
(Merdian & Schardt, 2019) (BASE), welcher in den Ausgaben fiir Sorgeberechtigte (BASE-S), Lehrkrafte
(L) und das Kind bzw. den Jugendlichen (BASE-K) vorliegt, inhaltliche Bereiche finden, die zufolge M.

Daseking und Petermann (2006) bedacht werden sollten.

Erstellen eines Untersuchungsplans: Durchfiihren einer (Verhaltens-)Beobachtung

Ebenso verpflichtend ist die Erhebung informeller Daten ,,am Kind“; das gilt auch, wenn aufgrund der
kognitiven Leistungsfahigkeit des Kindes keine Beobachtung zum Zweck der Erhebung diagnostischer
Daten (ber die Kognition erforderlich ist. Hospitationssituationen sollten als strukturierte
Verhaltensbeobachtung genutzt und dokumentiert werden; soweit moglich sind die Beobachtungen
anhand eines Leitfadens zu dokumentieren. Angaben zu den Beobachtungskriterien, zum
Beobachtungssetting, sowie zu den Ergebnissen der Beobachtung sind in einem Protokoll abzulegen.
Die wesentlichen Aspekte der Verhaltensbeobachtung sind ebenso wie der Verweis auf das
Beobachtungsprotokoll im ,Dokumentationsbogen zur Planung und Dokumentation der

diagnostischen Erhebungen’ (siehe dort Kapitel 2.2) zu beschreiben.

Bei einer Beobachtung handelt es sich um ein zielgerichtetes, organisiertes und operationalisiertes
Vorgehen (Martin & Wawrinowski, 2014, 10f.), das sich durch die vorab erfolgte Planung, Ubung und
abschlieRende Reflexion von einer subjektiv und unbewusst ablaufenden Wahrnehmung
unterscheidet. Es lassen sich verschiedene Formen der Verhaltensbeobachtung hinsichtlich der
Systematik (systematisch — unsystematisch), des Settings (natiirliches Umfeld — Labor), des Status
(teilnehmend - nicht-teilnehmend), der Technik (apparativ — nicht-apparativ), des Zeitpunkts
(unmittelbar, direkt — spater, indirekt) und des Auflosungsgrads (makroanalytisch — mikroanalytisch)

voneinander unterscheiden (Bodenmann, 2006, 152ff.). Damit die (Verhaltens-)Beobachtung
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moglichst objektiv. umgesetzt werden kann, bedarf es ,sorgfiltig ausgearbeitete[r]
Beobachtungssysteme, in denen inhaltliche und formale Kriterien der Verhaltensmerkmale genau,
eindeutig und disjunkt von anderen Verhaltensmerkmalen definiert sind, eine griindliche Ausbildung
und Schulung in der Verhaltensbeobachtung sowie klare Anweisungen bei der Durchfiihrung der

Beobachtung [...]“ (Bodenmann, 2006, S. 156).

Um im Sinne der Feststellung von sonderpadagogischem Forderbedarf moglichst prazise und objektive
Aussagen Uber das Verhalten des Kindes/ Jugendlichen treffen zu kdénnen, empfiehlt sich die
Durchfiihrung einer systematischen Beobachtung. Hierbei legt die diagnostizierende Lehrkraft vorab
einen eng umgrenzten, zu beobachtenden Bereich sowie die Zeit, Situation und den Zweck der
Beobachtung fest (Breitenbach & Kuschel, 2014, 93ff.). Haufig haben sich bereits aus vorher
gemachten Beobachtungen (z.B. Beobachtungen der Eltern oder Erzieherinnen und Erzieher, die im
Anamnesegesprach geschildert werden) Hypothesen oder konkrete Fragestellungen ergeben, die
durch eine systematische Beobachtung in gezielten Bereichen gewinnbringend ergdnzt werden

kénnen.

Die Beobachtung des ,Verhaltens” ist hierbei als Ausdruck des Erreichens von Meilensteinen in
verschiedenen Entwicklungsbereichen zu verstehen. Koglin et al. (2020) beschreiben dies als
sogenanntes , Grenzstein-Prinzip der Entwicklung. Nach diesem Konzept muss jedes Kind, unabhangig
davon, wie unterschiedlich die Entwicklung teilweise zwischen verschiedenen Kindern verlaufen kann,
innerhalb eines bestimmten Zeitrahmens in allen Bereichen bestimmte Fertigkeiten erworben haben”
(Koglin et al., 2020, 8f.). Die , Entwicklungsbeobachtung und -dokumentation EBD 48-72 Monate”
schlagt zur Uberpriifung der Meilensteine die Beobachtung der Bereiche: Haltungs- und
Bewegungssteuerung, Fein- und Visuomotorik, Sprache, kognitive Entwicklung, soziale Entwicklung
sowie emotionale Entwicklung vor (Koglin et al., 2020, S. 8). Mit ,Von den Starken ausgehen” (Eggert,
1997) liegt eine individuelle, entwicklungsorientierte Lernforderdiagnostik vor, welche —auch mehr als
25 Jahre nach ihrem Erscheinen — die Bereiche Motorik, Wahrnehmungsfahigkeit, Selbstkonzept,
Sozial- bzw. Lern- und Arbeitsverhalten, Orientierungsvermogen, Sprache und Kommunikation,
Schulleistungen sowie dsthetische und kreative Fahigkeiten des Kindes/ Jugendlichen beobachtet und
daraus ableitende Schlussforderungen fiir die Forderplanung zieht. Ziel der (Verhaltens-)Beobachtung
ist es demnach ,, Hinweise fir eine individuelle Férderung von Entwicklungs- und Bildungsprozessen zu

erhalten” (Koglin et al., 2020, S. 8).
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Erstellen eines Untersuchungsplans: Sichtung und Einschatzung von relevanten Schulleistungen bzw.
deren Vorlauferfahigkeiten

Vor allem bei (Vor-)Schilerinnen und (Vor-)Schiilern, fir die im Rahmen der Formulierung des
zentralen Themas des Verfahrens die Feststellung des Forderbedarfs im Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung oder im Férderschwerpunkt Lernen benannt wurde, muss sich die Feststellungspraxis mit
dem Thema ,Schulleistungen” beschaftigen: Obwohl Schulleistungen an sich keine den
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung konstituierende Funktion haben, sollte bei Schiilerinnen und
Schiilern, die bereits die Schule besuchen, die Sichtung der vorliegenden Leistungsnachweise geplant
werden. Falls keine aussagekraftigen Dokumente zur Verfiigung stehen, ist die Erhebung weiterer
Daten i.S. von Schulleistungstests erforderlich. In den Standards des Forderschwerpunkts Lernen sind
entsprechende Erhebungsverfahren zu finden.

Eine entsprechende Beriicksichtigung relevanter Vorlauferfertigkeiten sollte fir Vorschiilerinnen und

-schiilern erfolgen, falls eine ,,Entscheidung im Grenzbereich” als zentrales Thema formuliert wurde.

In den Uberlegungen zur kriteriengeleiteten Entscheidung (vgl. 2.1.4) finden sich weiterfiihrende
Gedanken zur Integration der Erkenntnisse aus der Uberpriifung der Schulleistungen in die

Entscheidung Gber die Zuschreibung des Forderbedarfs.

Die Vorbereitung des Feststellungsverfahrens endet schlieflich mit der Erstellung des
Untersuchungsplans: anhand aller bisher gewonnenen Informationen werden die Verfahren zur
Uberpriifung der Kernbereiche (adaptives Verhalten und Intelligenz) und auch die Modalitéten fiir die
Beobachtung des Kindes, sowie die anamnestischen Gesprache festgelegt. Die Begriindung der
Auswahl aller Verfahren sowie die Gestaltung der Untersuchungssituationen werden im
,Dokumentationsbogen zur Planung und Dokumentation der diagnostischen Erhebungen’ (siehe dort

Kapitel 2 und 3) verschriftet.

Um den oben beschriebenen Prozess der Vorbereitung des Verfahrens zu konkretisieren, soll

nachfolgende Tabelle der Veranschaulichung dienen.
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Zusammenfassung: prozessualer Aspekt des Feststellungsverfahrens
Vorbereitung des Feststellungsverfahrens

keit

Zustandig-

Zeit-
punkt

Relevanz

Inhalte

Implikationen

Diagnostizierende Lehrkrafte

Entscheidung tber
Moglichkeiten der
Untersuchung der fir die
Uberpriifung der
Kernbereiche relevanten
Aspekte adaptives
Verhalten und kognitive
Leistungsfahigkeit

Identifikation des zentralen
individuellen Themas des Verfahrens
und Erstellen entsprechender
Leitfragen (= Dokumentationsbogen)
Identifikation von Aspekten, die die
Zugangsvoraussetzungen
beeintrachtigen konnten, sowie deren
(standardisierte) Uberpriifung (=

Planung der Erhebung
von aussagekraftigen
Daten in den Bereichen
adaptives Verhalten
und kognitive
Leistungsfahigkeit
Erkennen von
wesentlichen

Dokumentationsbogen) Forderaspekten

Erstellen eines Untersuchungsplans (Ergebnisse der

(> Dokumentationsbogen) Uberpriifung der
Zugangs-

zu jedem Zeitpunkt der Schullaufbahn

voraussetzungen >
Forderausgangsplan)

Tabelle 11: Vorbereitung des Feststellungsverfahrens (eigene Darstellung)

2.1.3 Durchfiihrung / Erhebung diagnostischer Daten

Die Durchfihrung der im Untersuchungsplan festgelegten Verfahren steht im Zentrum der
diagnostischen Tatigkeiten und dient der Beantwortung der Fragestellungen, die in der Vorbereitung
des Feststellungsverfahrens formuliert wurden. Der ,Dokumentationsbogen zur Planung und
Dokumentation der diagnostischen Erhebungen’ erfillt fir die Durchfihrung der Erhebung eine
strukturierende und begleitende Funktion: Wahrend der Bogen in der Vorbereitungsphase der Planung
dient, wird er im Rahmen der Durchfiihrung als eine Form der , To do-Liste” genutzt. Er bietet zusatzlich
die Moglichkeit wesentliche Aspekte der Durchfiihrung als ,Anmerkungen zur Durchfiihrung’ zu
notieren. Verweise auf Ergebnisprotokolle sowie Beobachtungs- bzw. Gesprachsleitfiden werden
wahrend der Durchfiihrung aufgelistet und dienen letztlich der Transparenz des sonderpadagogischen

Gutachtens.

Grundsatzlich sollten sich alle diagnostischen Erhebungen an den Planungen orientieren. Leitfaden fur
Gesprache und strukturierte Untersuchungsplane sind genau so ernst zu nehmen, wie Testmanuale
standardisierter Verfahren, die die Bedingungen benennen, unter denen eine valide Auswertung
moglich sind, sollten aufgrund individueller Einschrankungen im Hinblick auf die
Zugangsvoraussetzungen Abweichungen in der Umsetzung noétig sein, so sind diese Verdanderungen
ausfihrlich zu begriinden und zu dokumentieren. Grundsatzlich ist es aber moglich, Verfahren oder
Teile eines Verfahrens unter individualisierten Bedingungen durchzufiihren, um die Ergebnisse als
wertvolle informelle Information zu nutzen (vgl. 2.1.2 Exkurs , Kaskade zur Entscheidung tber die Form

der Untersuchung kognitiver Leistungsfahigkeit®).
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Wahrend aller Erhebungen gilt es Beeintrachtigungen bzw. Stérungen des Untersuchungsablaufs, die
zu fraglichen Befunden fiihren kdnnen, aufmerksam zu beobachten und in den entsprechenden
Protokollen zu verschriften. Bei gravierenden Beeintrachtigungen bzw. Stérungen ist ggf. eine

Wiederholung der diagnostischen Erhebung angezeigt.

Des Weiteren ist es notig, wahrend der diagnostischen Erhebung selbstreflexive Beobachtungen
anzustellen, um ein mogliches Bias, also eine (ungewollte) Verzerrung des Ergebnisses durch
unbewusste innere Prozesse bei der Testleitung zu erkennen. Dabei gilt es sowohl die Gefahr der
Unterschatzung des adaptiven und kognitiven Funktionsniveaus zu beriicksichtigen, wenn das Kind
bzw. die/ der Jugendliche z. B. dngstlich, zurlickgezogen, unreif wirkt, nicht spricht oder motorisch bzw.
sensorisch (stark) beeintrachtigt ist als auch die Gefahr der Uberschitzung, wenn das Kind bzw. die/
der Jugendliche z. B. sozial zugewandt ist, flissig und koharent spricht bzw. kommuniziert oder sich in

sozial erwiinschter Weise verhalt.

Im Folgenden werden die bei der Datenerhebung der Kernbereiche adaptives Verhalten und kognitive

Leistungsfahigkeit ablaufenden prozessualen Aspekte zusammenfassend dargestellt:

Zusammenfassung: prozessualer Aspekt des Feststellungsverfahrens
Durchfiihrung der Datenerhebung in den Kernbereichen adaptives Verhalten und kognitive Leistungsféhigkeit
Zustandig- Zeit- Relevanz Inhalte Implikationen
keit punkt
0o £ c Erhebung von Daten, die - Ausfihren der im Untersuchungsplan Auswertung der (moglichst)
g “‘Eg S E valide Aussagen Uber die festgelegten Uberpriifungen (vgl. validen Daten, um sie
o = 235 Kernbereiche adaptives Dokumentationsbogen) anschliefend zu
:E § N % Verhalten und kognitive - Dokumentation wesentlicher interpretieren und fir eine
§ QE, S Leistungsfahigkeit zulassen Beobachtungen wahrend der kriteriengeleitete
& .-qi g Erhebungen ( > Entscheidung und den
e 2 © Dokumentationsbogen) Forderausgangsplan zu
- Selbstreflexion der Erhebungen nutzen

Tabelle 12: Durchfiihrung der Datenerhebung in den Kernbereichen (eigene Darstellung)

2.1.4 Auswertung, Interpretation und kriteriengeleitete Entscheidung Uber die Zuschreibung des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung

Vor der Auswertung und Interpretation der Erhebungen gilt es zu tberpriifen, ob zu allen thematischen

Aspekten der Fragestellung(en) relevante Daten erhoben und alle geplanten Untersuchungen

durchgefiihrt wurden. Die verbindliche Erhebung von Daten zum adaptiven und kognitiven

Funktionsniveau ist hier besonders sorgfaltig zu prifen.

Nach Abschluss der Erhebungen folgt in stringenter Orientierung am formal-diagnostischen
Strukturplan der Uberpriifung des sonderpddagogischen Foérderbedarfs die Auswertung der

Untersuchungen, der sich die Darstellung und Interpretation der Ergebnisse anschlieRt. Basierend auf
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sorgfaltiger Auswertung und Interpretation wird die kriteriengeleitete Entscheidung Uber die

Zuschreibung des Férderschwerpunkts vorgenommen.

Auswertung

Im Rahmen der Auswertung wird bei standardisierten Testverfahren zunachst notiert und
dokumentiert, ob die Durchfiihrung entlang der vorgegebenen Richtlinien des Manuals erfolgt ist. Bei
Abweichungen und Verdnderungen ist zu entscheiden, ob die normierte Auswertung zulassig ist.
Danach wird in einem ersten Schritt der Auswertung Uberpriift, ob die reguldr erhobenen Daten
vollstdndig sind und ob Fehler bei der Testdurchfiihrung vorliegen, z.B. Missachtung des

Abbruchkriteriums oder dhnliches.

In einem zweiten Schritt werden die erhobenen Rohwerte sachgerecht und sorgfaltig mit Hilfe der
Normwerttabellen in Standardwerte transformiert. Sofern vorhanden kann eine digitale
Auswertungshilfe hier Ubertragungsfehler minimieren. Bei anwendungsbasierter
Auswertungssoftware muss die datenschutzrechtliche Konformitat sichergestellt sein. Die Darstellung
der Ergebnisse der formellen Verfahren erfolgt nach testtheoretischen Kriterien, z. B.
Gesamtstandardwert adaptives Verhalten und Konfidenzintervall oder IQ-Wert und
Konfidenzintervall. Im Falle informeller Verfahren gilt es, die differenzierte Auswertung transparent

und sachgerecht, falls moglich entlang vorgegebener Auswertungsschritte vorzunehmen.
In einem dritten Schritt werden alle Ergebnisse auf Fliichtigkeitsfehler Gberprift.

Die gesamte Auswertung ist zu protokollieren. Ein Verweis auf das Protokoll und eine knappe
Darstellung des Ergebnisses sind im ,Dokumentationsbogen zur Planung und Dokumentation der

diagnostischen Erhebungen’ einzufligen.

Interpretation

Die sorgfiltige und sachgemaRe Interpretation der ausgewerteten Ergebnisse orientiert sich zunachst
strikt am Manual des jeweiligen Testverfahrens. Bei jeder Interpretation eines Ergebnisses ist zu
bedenken, dass die ,Mehrheit der Verfahren fiir normalintelligente Kinder und Jugendliche normiert
wurde bzw. nur ungenaue Informationen zur Beteiligung von Kindern und Jugendlichen mit
Intelligenzminderung an der Normierungsstichprobe [vorliegen]” (Neumann et al., 2019, S. 154). Diese

dadurch moglicherweise eingeschrankte Aussagekraft der Ergebnisse ist ebenso zu beriicksichtigen,
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wie individuelle Besonderheiten in der Erhebungssituation: Medikation und Belastung(en) des Kindes
sind unbedingt in die Interpretation der Ergebnisse zu integrieren. Auch die Erkenntnisse aus der
Uberpriifung von Zugangsvoraussetzungen und aus der informellen Diagnostik sind in der
Interpretation der standardisierten Testergebnisse zu diskutieren und miteinander in Beziehung zu
setzen. Ggf. sind auch die Ergebnisse der Basisuntersuchungen und deren Evaluation sowie andere
Informationen (iber Schulleistungen in die Interpretation einzuschlieRen. Reflexive Fragestellungen
bzgl. der Einschatzung des kindlichen Verhaltens in der Untersuchungssituation und der Moglichkeit

eines moglichen Bias tragen zusatzlich zur Komplexitat der Interpretation der Ergebnisse bei.

Zusammenfassend lasst sich feststellen, dass im Rahmen der Interpretation eine duRerst komplexe
Aufgabe bewaltigt werden muss: samtliche Ergebnisse sind zu bewerten und miteinander in Beziehung
zu setzen. In manchen Fallen kann es notig sein, kollegiale Fallberatung als Unterstlitzung in diesem

vielschichtigen Prozess in Anspruch zu nehmen.

Kriteriengeleitete Entscheidung Gber die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung
Die ausgewerteten und interpretierten Ergebnisse der diagnostischen Erhebungen bilden die

Grundlage fur die Entscheidung Uber die Zuschreibung des Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung.

Die folgenden Kriterien gelten grundsatzlich: Der Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung wird
zugewiesen, wenn bei dem Kind bzw. der/ dem Jugendlichen ein weit unterdurchschnittliches
Funktionsniveau im adaptiven Verhalten mittels standardisierter Testverfahren (Abstand vom
Mittelwert > 2 SD) und ein weit unterdurchschnittliches kognitives Funktionsniveau mittels
standardisierter Testverfahren (Abstand vom Mittelwert > 2 SD) bzw. vergleichbarer
Verhaltensindikatoren, die auf einen globalen Entwicklungsriickstand schlielen lassen, festgestellt
wurde. Diese Kriterien folgen den Klassifikationsschemata ICD 11 (WHO, 2022) und DSM-5 (Falkai et
al., 2018, S. 43) und schliefen damit an die Operationalisierung des Férderschwerpunkts Geistige

Entwicklung dieser Standards an (vgl. Abschnitt 0).

Die Kriterien fiur die Entscheidung lber die Zuschreibung beziehen sich auf interpretierte Ergebnisse
aus den Kernbereichen der Untersuchung (adaptives und kognitives Funktionsniveau). Mit der obigen
Formulierung bestehen klare Richtlinien fir die Entscheidungsfindung. Dennoch muss in einer
praxisorientierten Handreichung die Diskussion von Grenzfillen einen angemessenen Raum finden:
Diagnostizierende Lehrkrafte sind in der Praxis mit Feststellungsverfahren konfrontiert, in denen die

Ergebnisse eines Kindes in einem oder in beiden Kernbereichen der Untersuchung im Grenzbereich
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liegen. Da das Feststellungsverfahren nicht ohne Entscheidung abgeschlossen werden kann, ist es
notig, den Einzelfall zu betrachten und vor dem Hintergrund individueller Aspekte eine Entscheidung
Uber die Zuschreibung zu treffen. Die Forderung nach einer einzelfallbezogenen Entscheidung
bedeutet gleichzeitig, dass qualitative Faktoren in die Entscheidungsfindung einzubeziehen sind.
Kontextfaktoren sind in diesen Einzelfdllen umfassend zu beleuchten und aus unterschiedlichen
Perspektiven umfassend zu diskutieren. Bereits erfolgte Fordermallnahmen — insbesondere die
Ausschopfung aller schulischen Fordermanahmen im Forderschwerpunkt Lernen —, familidre
Ressourcen und Aspekte der psychischen Gesundheit des Kindes kdnnen neben sehr individuellen
Argumenten in die differenzierte Begriindung einer Entscheidung einflieBen. Es ist denkbar, dass akute
Belastungen, Erkrankungen, Migration oder zusatzliche Beeintrachtigungen der Sinne oder der
Motorik eine einzelfallorientierte Entscheidung von Ergebnissen im Grenzbereich erfordern.
Besondere Sorgfalt muss auch die Diskussion divergenter Ergebnisse begleiten: die Entscheidung lGiber
die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung bei Kindern, deren Ergebnisse nur im
adaptiven oder im kognitiven Bereich deutlich im weit unterdurchschnittlichen Bereich liegen,
erfordert eine differenzierte padagogisch-diagnostische Betrachtung. Das Ziel, dem Kind durch die
Zuschreibung eines Forderschwerpunkts eine Bildungsbiografie zu ermoglichen, die seinen
Ausgangsbedingungen, Bedarfen und Kompetenzen bestmoglich gerecht wird und eine authentische
Personlichkeitsentfaltung beglinstigt, sollte als pddagogisches Argument unbedingt im Blick behalten

werden.

Um komplexe ,Entscheidungen im Grenzbereich“ argumentativ untermauern zu kénnen, wird an

dieser Stelle der Exkurs ,Entscheidungsmatrix” eingefligt (Hackl, Baysel & Dworschak, 2024a).
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Exkurs: ,Entscheidungsmatrix”

Exkurs: ,Entscheidungsmatrix”

Komplexe Fille lassen sich nicht vermeiden, denn durch die Operationalisierung des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung anhand zweier Kriterien, ist die diagnostische
Praxis mit Fallen konfrontiert, bei der nur das Ergebnis eines der beiden Bereiche einen
eindeutig weit unterdurchschnittlichen Wert aufweist. Auch die Operationalisierung des
Forderschwerpunkts Lernen nutzt den Bereich der adaptiven Kompetenzen als Kriterium
fir die Zuschreibung: ,eindeutig unauffallige Befunde” im adaptiven Verhalten (siehe
hierzu Knotenpunkt 3a der Standards des Forderschwerpunkts Lernen) sind eine
Bedingung flr die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Lernen, wenn die kognitiven
Leistungen des Kindes im Grenzbereich zwischen der 2. und 3. nach unten abweichenden
Standardabweichung liegen.

An dieser Stelle ist zu betonen, dass ein Testergebnis nicht als ein punktgenauer Wert zu
verstehen ist, sondern nur im Rahmen des Konfidenzintervalls gelesen und interpretiert
werden darf (Eid & Schmidt, 2014, 167f) (vgl. auch Auswertung, 2.1.4). Daraus ergibt sich
als Konsequenz fiir die praxisrelevante Berlicksichtigung des ,Grenzbereichs”, dass fiir das
Ergebnis einer standardisierten Testung ein Bereich anzugeben ist, der den realen Wert
mit einer bestimmten — i.d.R. 95%igen — Wahrscheinlichkeit enthalt (Bundschuh &
Winkler, 2019, S.115). Das Doppelkriterium des Forderschwerpunkts Geistige
Entwicklung und die praxisrelevante Auseinandersetzung mit einem Grenzbereich bringen
es mit sich, dass es unterschiedliche Konstellationen gibt, die in der Entscheidung tber die
Zuschreibung  des  Forderschwerpunkts  Geistige  Entwicklung  oder des
Férderschwerpunkts Lernen zu beriicksichtigen sind. Uberlegungen zu diesen
Konstellationen werden in Form der Entscheidungsmatrix dargestellt:

Die Entscheidungsmatrix ist als ein zweidimensionales Feld zu verstehen, das die beiden
Kriterien der kognitiven Leistungsfahigkeit — dargestellt als ein IQ-Wert — und die
adaptiven Kompetenzen — dargestellt als Ergebnis einer standardisierten Uberpriifung, z.
B. anhand der Vineland Adaptive Behavior Scales - Third Edition, Vineland-3 (Sparrow et
al., 2021) oder anhand des auf Englisch bereits verfligbaren Adaptive Behavior
Assessment Systems - Third Edition (ABAS-3) (Harrison Patti & Oakland, 2015) —

miteinander in Beziehung setzt.
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Die Skala des adaptiven Verhaltens auf der vertikalen Achse umfasst vier Abschnitte und

schlieBt damit nicht nur den Bereich unterhalb der zweiten Standardabweichung, den

Grenzbereich und den Bereich der ersten Standardabweichung ein, sondern auch den

Bereich unauffalliger Ergebnisse mit einem Ergebniswert tGber 85. Dies scheint im Kontext

der Operationalisierung des Forderschwerpunkts Lernen erforderlich.

Mit Blick auf die horizontale Achse, auf der die Ergebnisse der Uberpriifung des kognitiven

Funktionsniveaus aufgelistet sind, ist die Berlicksichtigung von Ergebnissen mit einem

Wert Uber 85 nicht erforderlich, da fir Kinder im Bereich des ,Norm-IQs“ die

Differenzierung zwischen den Férderschwerpunkten Lernen und Geistige Entwicklung

nicht relevant ist.

Ergebnisse der Uberpriifung der kognitiven Leistungsfihigkeit (1Q)

im Grenzbereich ,,um“
70

70-85

Zuschreibung des
sonderpddagogischen
Forderbedarfs im
Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung

Tabelle 13: Entscheidungsmatrix (Hackl et al., 2024a)

Zuschreibung des
sonderpadagogischen
Forderbedarfs im
Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung
bzw. Lernen
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auf der Grundlage einer
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getroffen werden (2)

,,I.-Z‘ntscheidungs.matrix 3 (Standardwerte, inkl. Konfidenzintervall)
Forderbedarfe in den
Forderschwerpunkten <70
GE und Lernen
<70
"
c
2
©
=
-
(]
>
c
(1]
2
s Zuschreibung des
E] im Grenz- | sonderpadagogischen
é bereich Forderbedarfs im
e »um*“70 Forderschwerpunkt
'§ Geistige Entwicklung
(1]
[+4]
E
[ =
o
S Zuschreibung des
'g %‘ sonderpadagogischen
£ < 70-85 Férderbedarfs im
CR=] "
X c Forderschwerpunkt
3 g Geistige Entwicklung
w7
&=
o
S
D OI
o) *5 unwahrscheinliche
3 % >85 Konstellation mit
é 5 geringer Praxisrelevanz
S 2
o0 S
o2

Zuschreibung des
sonderpadagogischen
Forderbedarfs im
Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung
bzw. Lernen

= Entscheidung sollte
auf der Basis weiterer
stérungsspezifischer
Aspekte getroffen
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Aus der Kombination beider Dimensionen ergibt sich eine Matrix mit 10 Feldern (siehe

Tabelle 13). Ein Feld, grau hinterlegt, wird aufgrund |geringfﬂgiger Praxisrelevanz | nicht

weiter beachtet.

Fiir die verbleibenden Felder kann die Entscheidung lber die Zuschreibung in einigen
Fallen anhand der _ getroffen
werden. Diese Felder sind dunkelgriin hinterlegt.

Neben diesen durch die Operationalisierung der Férderschwerpunkte zu entscheidenden

Konstellationen, zeigt die Matrix Felder, fir die sich eine | literaturbasierte Empfehlung|

mit fallibergreifender Gltigkeit | fallen lasst:

Bei Schiilerinnen und Schiilern mit Ergebnissen der kognitiven Leistungstiberprifung, die
inklusive Konfidenzintervall unter 70 liegen, sollte auch bei adaptiven Kompetenzen im
oder Giber dem Grenzbereich der Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung zugeschrieben
werden. Dies gilt auch fiir Schiilerinnen und Schiiler, deren IQ-Wert im Grenzbereich liegt
und deren adaptive Kompetenzen als weit unterdurchschnittlichen zu bezeichnen sind.
Ebenso fallunabhangig sollte bei Schiilerinnen und Schilern mit kognitiver
Leistungsfahigkeit im Grenzbereich bzw. und unauffilligen Kompetenzen im adaptiven
Verhalten der Forderschwerpunkt Lernen zugeschrieben werden.

Fir die verbleibenden gelb hinterlegten Konstellationen lasst sich keine fallunabhangige

Entscheidung benennen. Eine Entscheidung Uber die Zuschreibung sollte hier auf der

Grundlage derl Betrachtung der jeweiligen Einzelfalle ‘ erfolgen. Beide Felder sind dabei

als ein ,Kontinuum*“ zu verstehen: je ausgepragter die adaptiven Kompetenzen der Kinder,
desto eher sollte der Forderschwerpunkt Lernen zugeschrieben werde. Den Gedanken zu
den beiden Feldern der Einzelfallentscheidungen ist voranzustellen, dass insb.
Uberlegungen zu diskrepanten Intelligenzprofilen, zu unterschiedlichen Auspriagungen
der Einschrankungen im Bereich der adaptiven Kompetenzen, zur Bedeutung der
Schulleistungen und zur moglicherweise notwendigen vertieften Diagnostik, den Blick auf

die Einzelfalle leiten konnen (Hackl et al., 2024a).

Allgemeine Uberlegungen zu den Einzelfallentscheidungen
Inhomogene Intelligenzprofile
,Viele Kinder mit komplexen Entwicklungsstérungen und Behinderungen [...]

fallen im Rahmen der psychologischen Leistungsdiagnostik nicht selten [durch]
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stark inhomogene Intelligenzprofile [...] auf’ (Hampel & Hasmann, 2021, S. 309).
Die Betrachtung jeweiliger Leistungsstarken bzw. -schwachen und deren Folgen
fir das emotionale Erleben der Kinder sollten bei Ergebnissen der
mehrdimensionalen Messung der Aligemeinen Intelligenz ,,im Grenzbereich” bzw.
im Bereich der ersten Standardabweichung unbedingt erfolgen.

Qualitative Betrachtung adaptiver Kompetenzen
In der DSM-5 wird das Kriterium der Einschrankungen im Bereich des adaptiven
Verhaltens sehr breit gefasst: das Argument der Beeintrachtigung in ,,mindestens
eine[m] der drei Bereiche der Anpassungsfihigkeit” (Falkai et al., 2018, S. 47)
offnet sowohl eine qualitative Spanne zwischen konzeptionellen, sozialen und
lebenspraktischen Aspekten als auch eine quantitative Breite zwischen
Beeintrachtigungen in einem, zwei oder allen drei Bereichen adaptiver
Kompetenzen.

Integration von Schulleistungen in die Entscheidung lber die Zuschreibung
Schulleistungen sind nicht in erster Linie als eine Dimension der Entscheidung
Uber die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung zu
verstehen. Trotzdem ist die Analyse der bisherigen Lernerfolge eines Kindes — und
in diesem Zusammenhang die Betrachtung der Schulleistungen bzw. der
Fahigkeiten, die als Vorldufer von Schulleistungen angesehen werden — ein
unverzichtbarer Bestandteil der padagogischen Diagnostik. Es stellt sich die Frage,
welche Rolle Schulleistungen im Kontext der Entscheidung Gber die Zuschreibung
des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung spielen:

Unter der Voraussetzung, dass ,Intelligenz [...] als Lernpotential verstanden”
(Mahler, 2021, S. 219) wird, kénnen ,,unterdurchschnittliche Schulleistungen, die
diskrepant zur gemessenen Intelligenz ausfallen, belegen, dass ein Kind hinter
seinen allgemeinen Lern- und Leistungsmoglichkeiten zurickbleibt” (ebd.). In
diesen Fallen koénnten schwache Schulleistungen i.S. des doppelten
Diskrepanzkriteriums als eine umschriebene Entwicklungsstérung schulischer
Fertigkeiten verstanden werden und als isolierte Einschrankung der
konzeptionellen Kompetenzen bewertet werden.

Ein weiterer Hinweis auf die Betrachtung von Schulleistungen bezieht sich auf

bildungsbiografische Aspekte des Kindes: Bei der Beurteilung von Lernprozessen
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StaFF Standards FSP Geistige Entwicklung / 18.07.2024 74 /130



Abschnitt 2: Feststellungsverfahren fiir den Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung STG FF

Uberpriifung des Forderschwerpunkts entlang spezifischer Kriterien
2.1 Allgemeine Anmerkungen zum Feststellungsverfahren im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

ist i.S. der ICD-11 immer zu fragen, ob die beobachteten Einschrankungen im
schulischen Lernen ,nicht auf [...] fehlende Bildungsmaoglichkeiten, mangelnde
Beherrschung der Unterrichtssprache oder psychosoziale Widrigkeiten
zurickzufihren [sind]“ (BfArM, 2022, 6A03). Diese hier angesprochenen Aspekte
kénnen in den Entscheidungen fiir Kinder in Migrationssituationen oder fiir Kinder
mit psychosozialen Belastungen — z.B. durch Traumatisierung und/oder wenig
elterliche Firsorge — wesentliche Faktoren darstellen.
Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik

Die Abwagung individueller Aspekte im Rahmen von Einzelfallbetrachtungen sollte
die Moglichkeit eines Auftrags zur vertieften Feststellungsdiagnostik nicht auRer
Acht lassen. Es sind Fille denkbar, in denen die wiederholte Uberpriifung der
kognitiven Leistungsfahigkeit oder auch die wiederholte Betrachtung der
adaptiven Kompetenzen des Kindes eine sinnvolle Ergdnzung bei der Uberpriifung
der Zuschreibung sein kdnnen. Bei einem Auftrag zur vertieften Diagnostik sollte
das emotionale Erleben des Kindes in seiner schulischen Situation in jedem Fall ein

wesentlicher Aspekt sein.

Zu den Einzelfallentscheidungen (1):
Hier werden Kinder beschrieben, deren Ergebnis der Uberpriifung der kognitiven
Leistungsfahigkeit inklusive Konfidenzintervall Gber 70 liegt. Gleichzeitig zeigen diese
Kinder weitunterdurchschnittliche oder im Grenzbereich liegende adaptive Kompetenzen.
Denkbare Praxisfalle (1):

e Schiilerinnen und Schiiler im Autismus-Spektrum

e Kinder und Jugendliche mit komplexen Traumafolgestorungen

e Kinder und Jugendliche mit schweren Verhaltensstérungen und/oder

psychischen Erkrankungen

Orientierung fir die Einzelfallentscheidungen (1): Die Entscheidung fiir diese Einzelfalle
sollte auf der Basis weiterer storungsspezifischer Aspekte getroffen werden. Hier konnten
z.B. die Ergebnisse der Diagnostik der Reizverarbeitung oder auch das Wissen um die
Kompetenzen im Umgang mit Peers und die Zusammensetzung der Peer-Group ein

ausschlaggebender Faktor sein.
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Schulische Konsequenzen (1): Falls die Zuschreibung des Forderbedarfs im
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung erfolgt, sollte Uber die Verankerung im
FordermaBnahmenplan sichergestellt werden, dass der Schilerin/ dem Schiler
Lerninhalte entsprechend der kognitiven Leistungsfahigkeit angeboten werden. Diese
Angebote sollten vor allem den weiterfiihrenden Erwerb von Kulturtechniken beinhalten.
Falls die Zuschreibung des Forderbedarfs im Forderschwerpunkt Lernen erfolgt, sollte
Uber die Verankerung im FordermalRnahmenplan sichergestellt werden, dass der
Schilerin/ dem Schiler intensive Unterstitzung im Kontext Alltagsbewaltigung
angeboten wird. Die Umsetzung dieses Angebots richtet sich nach dem Einzelfall und kann
von der Integration lebenspraktischer Lerninhalte in den FordermaBnahmenplan bis zum

Einsatz einer fachspezifisch ausgebildeten Schulbegleitung reichen.

Zu den Einzelfallentscheidungen (2):

Im Feld (2) der Einzelfallbetrachtungen sind Zuschreibungsentscheidungen fiir Kinder und
Jugendliche zu treffen, deren IQ-Wert im Grenzbereich liegt. Gleichzeitig sind die
adaptiven Kompetenzen dieser Kinder und Jugendlichen entweder im Grenzbereich oder
innerhalb der ersten Standardabweichung verortet.

Denkbare Praxisfalle (2):

e Kinder und Jugendliche mit leichter geistiger Behinderung sowie vielfiltiger
und erfolgreicher (auflerschulische) Férderung.

e Kinder und Jugendliche mit umfassenden Lernschwierigkeiten, die im vor-
und/ oder auBerschulischen Bereich wenig Forderung erlebt haben und
moglicherweise in einem anregungsarmen sozialen Umfeld aufwachsen.

Orientierung flr die Einzelfallentscheidung (2): Die Entscheidung fir diese Einzelfalle
sollte auf der Grundlage einer intensiven Analyse der moderierenden Variablen (vgl.
individuelle Zugangs- und Testvoraussetzungen) und der Kontextfaktoren getroffen
werden. Hier konnten z.B. die Ergebnisse der sozio-emotionalen Diagnostik oder auch das
Wissen um die stlitzenden Faktoren im Umfeld des Kindes bzw. Jugendlichen
ausschlaggebende Faktoren sein.

Schulische Konsequenzen (2): Falls die Zuschreibung des Forderbedarfs im
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung erfolgt, sollte Uber die Verankerung im

FordermaBnahmenplan sichergestellt werden, dass der Schilerin/ dem Schiler
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Lerninhalte entsprechend der kognitiven Leistungsfahigkeit angeboten werden. Diese
Angebote sollten vor allem den weiterfiihrenden Erwerb von Kulturtechniken beinhalten.
Ggf. ist dariber nachzudenken, ob die Schulerin/ der Schiler stundenweise in den
Unterricht des Forderschwerpunkts Lernen inkludiert werden kann. Falls die Zuschreibung
des Forderbedarfs im Forderschwerpunkt Lernen erfolgt, sollte Uber die Verankerung im
FordermaBnahmenplan sichergestellt werden, dass der Schilerin/ dem Schiler
wesentliche Lerninhalte aus dem Bereich der Selbstversorgung und der
Lebensbewiltigung angeboten werden. Um kognitive Uberforderung zu vermeiden, ist

eine regelmaRige und intensive Reflexion des FérdermalRnahmenplans unerlasslich.

In der Diskussion von Ergebnissen im Grenzbereich ergibt sich moglicherweise nach der Entscheidung
Uber die Zuschreibung ein Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik. Dieser ermoglicht es bei einer
unklaren Befundlage das Kind bzw. die Jugendliche/den Jugendlichen weiter (férder-)diagnostisch zu
begleiten, um spatestens nach einem Jahr die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige
Entwicklung auf Grundlage der individuellen Entwicklung des Kindes bzw. der/ des Jugendlichen und

der in dieser Zeit gewonnenen Eindriicke und Befunde zu tberpriifen (vgl. 2.1.5).

2.1.5 Umgang mit unklaren/ fehlenden Befunden: Zuschreibung mit Auftrag zur vertieften
Feststellungsdiagnostik
Neben Ergebnissen im Grenzbereich kénnen offene Fragen zu einem Auftrag zur vertieften
Feststellungsdiagnostik innerhalb der Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung
fihren. Die Praxis zeigt, dass es nicht immer moglich ist, alle in der Vorbereitung des
Feststellungsverfahrens gestellten Fragen wahrend des Feststellungsprozesses zu beantworten.
Sollten nach Abschluss der Untersuchung derartige Fragen offenbleiben, so ist dies zunadchst im
,Dokumentationsbogen zur Planung und Dokumentation der diagnostischen Erhebungen’ (siehe dort

Kapitel 7) zu vermerken.

Diese Fragen konnten sich z.B. auf (vermutlich) fehlende Befunde, insbesondere kinder- und
jugendpsychiatrische Abklarungen (z.B. ADHS), auf die Einschdatzung von gravierenden
Sprachproblemen bei Migration mit groRen Differenzen im kulturellen Hintergrund oder auf unklare
hausliche Situationen mit erhéhtem Hilfebedarf im Bereich der Jugendhilfe beziehen. Es ist auch

denkbar, dass die Belastungssituation des Kindes die erhobenen Daten nur vor dem Hintergrund der
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Belastung interpretierbar macht und daher die zeitliche Giltigkeit der Befunde deutlich eingeschrankt

ist.

Nachdem der Prozess Uber die Zuschreibung des Forderschwerpunkts nicht beliebig zu verlangern ist,
konnen ungeklarte oder nicht beantwortete Fragen einen Auftrag zur vertieften

Feststellungsdiagnostik unabdingbar machen.

Die Notwendigkeit, die entsprechenden Fragen zu einem spateren Zeitpunkt zu beantworten, kann als
Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik (vgl. 2.1.5) zunachst im ,Dokumentationsbogen zur
Planung und Dokumentation der diagnostischen Erhebungen’ (siehe dort Kapitel 7) skizziert und dann
im sonderpadagogischen Gutachten verschriftet werden. Hierbei werden die offenen Fragen im Sinne
von Leitfragen fur den Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik fixiert. Im Auftrag zur vertieften
Feststellungsdiagnostik werden die zur Beantwortung der offenen Fragen benétigten Daten, wie z.B.
Befunde oder Testergebnisse benannt. Ferner beinhaltet der Auftrag zur vertieften
Feststellungsdiagnostik eine Auflistung der erforderlichen Mafinahmen; hier ist z.B. an die Einleitung
einer kinder- und jugendpsychiatrischen Abklarung oder an die Planung weiterer Untersuchungen zu
denken. Der Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik formuliert auch den zeitlichen Rahmen

(max. 12 Monate), in dem die offenen Fragen zu beantworten sind.

Teilweise ist es sinnvoll, einzelne Aspekte des Auftrags zur vertieften Feststellungsdiagnostik in den
Forderausgangsplan (vgl. 2.1.6) aufzunehmen; hier ist z.B. an den Férderbedarf von Schiilerinnen und

Schilern in Migrationssituation im Bereich Deutsch als Zweitsprache (DaZ) zu denken.

AbschlieBend lasst sich der Vorgang des Auswertens, Interpretierens und der kriteriengeleiteten

Entscheidung lber die Zuschreibung wie folgt tabellarisch abbilden.

Zusammenfassung: prozessualer Aspekt des Feststellungsverfahrens
Auswertung, Interpretation, kriteriengeleitete Entscheidung iiber die Zuschreibung

Zustandig- Zeit- Relevanz Inhalte Implikationen

keit punkt
o . Verarbeitung aller | - manual- bzw. leitfadenkonforme - Entscheidung Uber die
s 5§ Daten mit dem Auswertung der Rohdaten und Zuschreibung des
j:E x‘é’ g Ziel der kriterien- Protokollierung des Vorgehens (= Forderschwerpunkts
Bl a3 geleiteten Dokumentationsbogen) Geistige Entwicklung
L ,g_‘-' S Entscheidung - kriteriengeleitete Betrachtung der - gef. Vorbereitung eines
§ € < Ergebnisse Auftrags zur vertieften
2 § - Interpretation aller Ergebnisse; dabei Feststellungsdiagnostik -
"g 5 werden alle Ergebnivs?se der informellen Verschriftlichung des
= Diagnostik und der Uberpriifung der sonderpadagogischen
-g Zugangsvoraussetzungen berlicksichtigt Gutachtens

- ggf. Identifikation von unbeantworteten
Fragen (= Dokumentationsbogen)

Tabelle 14: Auswertung, Interpretation, kriteriengeleitete Entscheidung (eigene Darstellung)
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2.1.6 (Nicht-)Zuschreibung und forderdiagnostische Empfehlungen
Nach der kriteriengeleiteten Entscheidung Uber die Zuschreibung folgt die Erstellung des

sonderpadagogischen Gutachtens.

Der Zuschreibungsprozess und die Erstellung des Gutachtens beinhalten die Ubergabe der Ergebnisse
an die Eltern bzw. Sorgeberechtigten und die prospektiv unterrichtenden Lehrkrafte. Fir die
Besprechung der Ergebnisse mit den Eltern bzw. Sorgeberechtigten sind ausreichend Ressourcen
einzuplanen. Da es nicht nur darum geht, die Eltern (iber die Ergebnisse der Untersuchung und die
Entscheidung Uber die Zuschreibung zu informieren, sondern die Akzeptanz der Eltern bzw.
Sorgeberechtigten fir den individuellen Forderbedarf ihres Kindes und eine dauerhaft tragfahige
Kooperationsbasis mit den Eltern bzw. Sorgeberechtigten zu unterstiitzen, ist einflihlsame Elternarbeit
notig. Gegebenenfalls ist das Kind bzw. die Schilerin/ der Schiler auf einem
entwicklungsangemessenen Niveau an den Gesprachen zu beteiligen. In den Gesprachen mit den
prospektiv tdtigen P&ddagoginnen und Padagogen sollten Ergebnisse, vor allem aber auch
forderdiagnostische Empfehlungen eine wesentliche Rolle spielen. Mit dem Forderausgangsplan
erfolgt die Ubergabe der Verantwortung fiir die sonderpiadagogische Férderung in die Hinde der

Lehrkrafte.

Ziel des sonderpadagogischen Gutachtens ist zum einen die moglichst klare und eindeutige (Nicht-)Zu-
schreibung des Forderschwerpunktes Geistige Entwicklung und zum anderen die Einleitung der dem
individuellen Forderbedarf angemessenen Forderplanung. Besonders zu beriicksichtigen sind in der
Erstellung des sonderpadagogischen Gutachtens Themen, die im Kontext offener Fragen zum Inhalt
eines Auftrags zur vertieften Feststellungsdiagnostik geworden sind und im Férderausgangsplan eine

wichtige Position einnehmen.

Erstellen eines sonderpddagogischen Gutachtens

Jedes Verfahren wird mit einem sonderpadagogischen Gutachten abgeschlossen. Es besteht die
Moglichkeit, den sonderpadagogischen Forderbedarf Geistige Entwicklung nicht zuzuschreiben
(Gutachten ohne Zuschreibung). Diese Gutachten begriinden auf der Grundlage der
Untersuchungsergebnisse, warum die Zuschreibung nicht erfolgt. In diesen Gutachten sind die
Ergebnisse haufig aussagekraftig genug, um die kriteriengeleitete Zuschreibung eines anderen
Forderschwerpunkts zu rechtfertigen oder sie dienen als begriindete Vermutungen zur Er6ffnung des

Verfahrens in einem anderen Forderschwerpunkt. In diesen Fallen sind die vorliegenden Ergebnisse
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des Feststellungsverfahrens in Form des ,Gutachtens ohne Zuschreibung’ zusammenzufassen und an
die diagnostizierenden Lehrkrafte des vermuteten Forderschwerpunkts weiterzuleiten. Sollte der
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung nicht zugeschrieben werden und sich auch kein Anhaltpunkt
fiir das Vorliegen eines anderen Férderschwerpunkts ergeben, wird trotzdem auf der Grundlage der
diagnostischen Erkenntnisse ein Forderausgangsplan erstellt, der als Teil des Dokumentationsbogens

an die unterrichtenden Lehrkrafte weitergegeben wird (vgl. Dokumentationsbogen, Kapitel 8).

Ergeben Interpretation und Diskussion der Ergebnisse, dass die Kriterien fiir die Zuschreibung des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung erfillt sind, wird ein sonderpadagogisches Gutachten mit

Zuschreibung des Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung erstellt.

Vor allem vor dem Hintergrund unklarer und fehlender Befunde oder bei Ergebnissen im Grenzbereich
besteht die Moglichkeit einen Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik (vgl. 2.1.5) zu
formulieren. Im Anhang des sonderpddagogischen Gutachtens werden Ergebnisbdgen, Protokolle,
Gesprachsleitfaden, Beobachtungspldane und der ,Dokumentationsbogen zur Planung und

Dokumentation der diagnostischen Erhebungen’ abgelegt.

Sonderpadagogisches Gutachten: (Nicht-)Zuschreibung des Forderschwerpunktes Geistige Entwicklung
Der formale Teil des sonderpadagogischen Gutachtens beginnt mit den persénlichen Daten zum
begutachteten Kind und seiner bisherigen Schullaufbahn. Im Folgenden enthdlt das
sonderpddagogische Gutachten Aussagen, zur Auftraggeberin/ zum Auftraggeber und den
Verfahrensbeteiligten, zum Anlass des Feststellungsverfahrens und zur begriindeten Vermutung, die
zur Eréffnung des Verfahrens fiihrten. Themen und Fragestellungen, die als bedeutsam fir das
jeweilige Verfahren betrachtet wurden, werden ebenso differenziert beschrieben wie die Ergebnisse

der Uberpriifung individueller Zugangs- und Testvoraussetzungen.

Die strukturierte Dokumentation der diagnostischen Erhebungen ist ein Kernbereich des
sonderpadagogischen Gutachtens. Neben der Auflistung der vorliegenden Dokumente beinhaltet das
sonderpadagogische Gutachten eine Beschreibung des Untersuchungsplans mit knapper, aber

umfassender Darstellung aller eingesetzten formellen und informellen Verfahren.

In der Darstellung der Ergebnisse finden die Beschreibung der pddagogischen Ausgangslage, des
Entwicklungsstands und der Schulleistungen ebenso ihren Platz wie die differenzierte Auswertung aller

diagnostischen Untersuchungen. Dabei sind die Formulierung der Ergebnisse informeller Verfahren in

Hth
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Form knapper Zusammenfassungen und die testtheoretisch korrekte Beschreibung standardisierter
Ergebnisse mit Konfidenzintervall unbedingt zu berticksichtigen. Um die Transparenz zu erhéhen,
sollten Verweise auf die jeweiligen Protokolle im sonderpadagogischen Gutachten enthalten sein. Der
,Dokumentationsbogen zur Planung und Dokumentation der diagnostischen Erhebungen’ kann in

diesem Zusammenhang eine wertvolle Strukturierungshilfe sein.

Die Beantwortung der Fragestellung schlief3t die Darstellung der Auswertung, die Interpretation und
die Diskussion der Ergebnisse ein. Sie endet mit der kriteriengeleiteten Entscheidung tGber die (Nicht-
)Zuschreibung. Bei Gutachten ohne Zuschreibung erfolgt i.d.R. entweder die kriteriengeleitete
Zuschreibung eines anderen Forderschwerpunkts — moglicherweise Lernen — oder die begriindete
Vermutung Uber das Vorliegen eines anderen Foérderschwerpunkts. Sollte die Beantwortung der
Fragestellung mit der Zuschreibung des Forderschwerpunkts Lernen moglich sein, so ist es
empfehlenswert fir die Ausarbeitung des Forderausgangsplans mit den diagnostizierenden
Lehrkraften des Forderschwerpunkts Lernen zu kooperieren. In den anderen Fallen der
Nichtzuschreibung ist das Gutachten (inkl. Anhang) als begriindete Vermutung an die
diagnostizierenden Lehrkrédfte des vermuteten Foérderschwerpunkts weiterzuleiten; ggf. kann die
Weiterleitung mit der Empfehlung zur Aufnahme in eine temporare intensivpadagogische MalRnahme
nach 81 (6) SoFVO erganzt werden. Mit Blick auf die angemessene Forderung der Schulerin/ des
Schillers ist es bei jeder Nichtzuschreibung sinnvoll, Leistungsstiarken zu benennen, die im
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung nicht ausreichend geférdert werden kénnen. Auch der
Verweis auf individuelle Férderbedarfe, denen mit einer gezielten praventiven Forderung begegnet

werden sollte, ist in diesen Fallen empfehlenswert.

In  wenigen, sehr komplexen Feststellungsverfahren beinhaltet der formale Teil des
sonderpadagogischen Gutachtens einen Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik. Hinweise zur
Formulierung des Auftrags finden sich in Kapitel 2.1.5. Die praktische Umsetzung des vertieften

forderdiagnostischen Auftrags wird in Abschnitt 3.2 erlautert.

Das Gutachten beinhaltet abschlieRend eine Liste der im Anhang abgelegten Protokolle und einen
Verweis auf den ,Dokumentationsbogen und Férderausgangsplan zur Planung und Dokumentation der

diagnostischen Erhebungen’.
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Sonderpadagogisches Gutachten: Forderdiagnostische Empfehlungen — Férderausgangsplan

In jedem Fall beinhaltet das sonderpddagogische Gutachten einen Forderausgangsplan. Der
Forderausgangsplan ist als eine Auflistung férderrelevanter Empfehlungen zu verstehen und kann als
Orientierung fiir die Erstellung des individuellen Férderplans jeder Schilerin/ jedes Schiilers betrachtet
werden. Grundlage des Forderausgangsplans sind die diagnostischen Erkenntnisse aus dem
Feststellungsverfahren. Es ist zu betonen, dass die Ergebnisse aller Untersuchungen als Beschreibung
der Lernausgangslage dienen kénnen. Sollte im Rahmen der Erstellung des Férderausgangsplans in
einzelnen Bereichen zusatzlicher Informationsbedarf bestehen, so sind ergdnzende
forderdiagnostische Erhebungen moglich. Im Fokus steht dabei aber nicht mehr die Feststellung des
sonderpadagogischen Férderbedarfs, sondern die differenzierte Erstellung des Férderausgangsplans.
Entsprechende Untersuchungen kénnen im ,Dokumentationsbogen zur Planung und Dokumentation

der diagnostischen Erhebungen’ (siehe dort, Kapitel 5) verschriftet werden.

Die Weiterverarbeitung der Ergebnisse des Feststellungsverfahrens in férderrelevante Empfehlungen
ist als formale Aufgabe des Forderausgangsplans zu verstehen. In den Befunden des
Feststellungsverfahrens sind Aspekte erfasst, die Einfluss auf die Entwicklung des Kindes haben und
damit im Hinblick auf Férderung und Bildung von Bedeutung sind. An dieser Stelle ist zu betonen, dass
sowohl individuumbezogene als auch kontextbezogene Aspekte (z.B. regionale Versorgungsstruktur,

bisherige Bildungsbiografie) zu beriicksichtigen sind.

Die individualisierten Inhalte des Forderausgangsplans orientieren sich am allgemeinen Bildungsziel
»ein individuelles Héchstmal® an Autonomie in sozialer Integration bei gleichzeitiger Akzeptanz des
jeweiligen Assistenzbedarfs” (Ministerium fur Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur des Landes
Schleswig-Holstein, 2002b, S.104) zu erreichen. Um die Verwirklichung von Teilhabe und
Personlichkeitsentfaltung realisieren zu konnen, werden Ressourcen und Starken als
Anknipfungspunkt fur die Férderung genutzt. Ein erweiterter Begriff der Kulturtechniken spielt fir alle
Schiilerinnen und Schiler im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung eine wichtige Rolle
(Ministerium fur Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur des Landes Schleswig-Holstein 2002, S.
111), auf die Vermittlung der Fahigkeiten des Lesen, Schreibens und Rechnens sollte aber
insbesondere bei Schiilerinnen und Schiilern im Grenzbereich zwischen den Férderschwerpunkten

Lernen und Geistige Entwicklung im Sinne der Teilhabe besonderer Wert gelegt werden.

Die Foérderplanung basiert auf dem Forderausgangsplan. Sie liegt nicht mehr im

Verantwortungsbereich der Diagnostikerin/ des Diagnostikers. In der Férderplanung setzen die
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Lehrkrafte die im Lehrplan (Ministerium fir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kultur des Landes
Schleswig-Holstein 2002, S. 104) festgeschriebenen Ziele, Inhalte und Prinzipien auf der Grundlage des
Forderausgangsplans um und legen Forder- und Bildungsziele fest. Soweit moéglich und sinnvoll werden
die Selbsteinschitzungen und Wiinsche der Schiilerinnen und Schiiler in die Uberlegungen

einbezogen.

Die in diesem Abschnitt beschriebenen Inhalte zusammenfassend, stellt folgende Tabelle eine

Ubersicht tiber die (Nicht-)Zuschreibung und Erstellung des Férderausgangsplans dar.

Zusammenfassung: prozessualer Aspekt des Feststellungsverfahrens
(Nicht-) Zuschreibung und Erstellung des Férderdiagnoseplans

Zustandig-
keit

Zeit-
punkt

Relevanz

Inhalte

Implikationen

- Entscheidung

diagnostik

- (Nicht-) Zuschreibung des

mit Blick auf den Férderausgangsplan und

- Erstellung des Forderausgangsplans unter
Berticksichtigung individueller Ressourcen
bzw. Kompetenzen sowie zentraler
Férderbedarfe

- Kommunikation der

[ c

?E § tiber die Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung Ergebnisse mit den

j:é “% Zuschreibung - Verschriftlichung aller formalen Aspekte, der Eltern/

9 = und zentralen Fragestellung und der Leitfragen Sorgeberechtigten

3 S Verschriftlich- des Verfahrens, aller (in)formellen - Ubergabe des

§ g ung der Untersuchungen und deren Auswertung, sonderpada-

.g o Entscheidung sowie Interpretation und Diskussion der gogischen

"5 § - Entscheidung Ergebnisse; Erstellung des Anhangs mit Gutachtens an das

=S £ tiber die samtlichen Leitfaden und Protokollen des Forderzentrum

-g N Formulierung Verfahrens und dem Dokumentationsbogen Geistige Entwicklung
qEJ eines Auftrags - ggf. Formulierung eines Auftrags zur (bzw. bei
3 zur vertieften vertieften Feststellungsdiagnostik Nichtzuschreibung
5 Feststellungs- - Betrachtung der diagnostischen Ergebnisse an die

diagnostizierenden
Lehrkrafte eines
anderen
Forderschwerpunkts)

HtH

Tabelle 15: (Nicht-)Zuschreibung und Erstellung des Férderausgangsplans (eigene Darstellung)
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2.2 Beschreibung praxisrelevanter Aspekte der Feststellungsverfahren im Forderschwerpunkt

geistige Entwicklung

In Abschnitt 2.2 finden sich praxisrelevante Anmerkungen zu den Feststellungsverfahren in
Orientierung an den in Abschnitt 1.2 beschriebenen idealtypischen Konstellationen. Es ist zu beachten,
dass es sich bei den Konstellationen um eine Komplexitatsreduktion der Praxis handelt, die nicht allen
Einzelfallen gerecht werden kann. Dementsprechend soll kein Einzelfall mit seinen Besonderheiten
Uber die Darstellung der typischen Konstellationen entwertet oder negiert werden. Die Orientierung
an idealtypischen Konstellationen dient einzig dem Ziel, fiir die Praxis eine Erleichterung bei typischen

Fallkonstellationen zu bieten.

Mit Blick auf die Durchfiihrung eines Feststellungsverfahrens sind die Kapitel aus Abschnitt 2.2 als
Fortsetzung der Kapitel in Abschnitt 1.2 zu lesen: wahrend beispielsweise in 1.2.1 samtliche Aspekte
der begriindeten Vermutung Uber das Vorliegen des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung bis zur
Eroffnung des Verfahrens fiir ein Kind beschrieben werden, fiir das bereits vor der Einschulung
Entwicklungsverzogerungen dokumentiert wurden, beschaftigt sich das Kapitel 2.2.1 mit allen
Aspekten, die nach der Eroffnung des Verfahrens bedeutsam sind: Vorbereitung der Untersuchung,
Durchfiihrung, Auswertung & Interpretation, sowie Fragen der Zuschreibung werden fir die Situation
der Kinder bzw. Schiilerinnen und Schuler konkreter formuliert. Letztlich ist aber auch hier zu betonen,

dass jedes Verfahren ein Einzelfall ist!

Die Gliederung des Abschnitts 2.2 orientiert sich — wie die in 1.2 —an Ubergeordneten inhaltlichen und
zeitlichen Strukturpunkten oder an einer besonderen Lebenssituationen. Nahere Ausfiihrungen zu

dieser Strukturierung finden sich am Anfang des Abschnitts 1.2.

Jedes einzelne Kapitel greift die in 2.1 allgemein beschriebenen formalen und diagnostischen
Tatigkeiten des Feststellungsprozesses auf und differenziert sie entsprechend der verschiedenen
Personengruppen. Abschnitt 2.2 ist daher nicht nur als prozessuale Fortsetzung von 1.2 zu lesen,
sondern auch als inhaltliche Konkretisierung von 2.1. Wesentliche Aspekte der Feststellungsverfahren

einzelner Konstellationen werden am Ende der Kapitel tabellarisch zusammengefasst.
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2.2.1 Feststellungsverfahren bei Kindern, deren Entwicklungsverzogerungen vor der Einschulung
bekannt sind
Ein Groldteil der sonderpadagogischen Gutachten, die zur Feststellung des Forderschwerpunkts
Geistige Entwicklung erstellt werden, beziehen sich auf schulpflichtig werdende Kinder, deren
Entwicklungsverzogerungen bereits im Rahmen medizinisch-psychologischer Diagnostik dokumentiert
wurde. Obwohl die Gruppe dieser Kinder im Hinblick auf den Grad des Forderbedarfs, die Genese der
Behinderung und die Entwicklungsdynamik als sehr heterogen zu bezeichnen ist, nimmt die Tatsache,
dass die geistige Behinderung dieser Vorschilerinnen und Vorschiler bereits bekannt ist, groRen
Einfluss auf den Ablauf und den Fokus des Feststellungsverfahrens. Haufig stellt sich weniger die Frage,
ob ein sonderpadagogischer Forderbedarf im Bereich Geistige Entwicklung vorliegt; der Fokus des
Verfahrens liegt mehr auf der Identifikation von Entwicklungsbereichen des Kindes, die als Ressourcen
anzusehen sind, und auf der Feststellung von Bereichen, in denen das Kind spezielle Férderangebote

bendtigt. Die Validierung vorliegender Befunde kann ebenso eine wichtige Rolle spielen.

Vorbereitung des Feststellungsverfahrens

Die Vorbereitung des Feststellungsverfahrens fiir diese Gruppe der Vorschiilerinnen und Vorschiiler
beginnt mit der Sichtung der vorliegenden Dokumente. Haufig sind umfangreiche Befunde eines
Sozialpadiatrischen Zentrums verfligbar. Zur Findung des Ubergeordneten Themas werden erste
Gesprache mit den Eltern bzw. Sorgeberechtigten gefiihrt. Wichtige Informationsquellen stellen zu
diesem Zeitpunkt auch die Erzieherinnen und Erzieher der Kita des Kindes und vorschulisch tatige

Sonderpadagoginnen und Sonderpddagogen dar.

I.d.R. bestehen bei den Kindern dieser Gruppe kaum Zweifel Giber die Einschrankungen im Bereich des
adaptiven Verhaltens und der kognitiven Leistungsfahigkeit. Eine Leitfrage des Verfahrens kann sich
gerade deshalb auf eine sorgfiltige Validierung der vorliegenden Ergebnisse (insbesondere aus der
Leistungsdiagnostik) beziehen. Vermutungen Ulber begrenzte Zugangsvoraussetzungen und deren
Uberpriifung kédnnen wichtige und aufschlussreiche Informationen tiber Entwicklungspotenziale und -

bedirfnisse der Kinder liefern.

Als weitere Leitidee kann die Fokussierung auf Entwicklungspotenziale und -bediirfnisse als
Ubergeordneter Aspekt der Planung dieser Verfahren dienen. Die Gewinnung von Aussagen Uber
geeignete Forderaspekte zu Beginn der schulischen Bildungslaufbahn kann daher haufig in den

Vordergrund des Verfahrens geriickt werden. Bei einem nichtsprechenden Kind kann z.B. eine
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differenzierte Uberpriifung der rezeptiven und der aktiven Sprache bedeutsam sein; detaillierte
Informationen tUber Nutzungsmoglichkeiten von Mitteln der Unterstiitzten Kommunikation kénnten
fir dieses Kind wesentliche Aspekte der ersten schulischen Férderplanung sein. Im Kontext der sehr
individuellen Themen der Kinder, deren Zuschreibung des sonderpadagogischen Foérderbedarfs im
Bereich Geistige Entwicklung kaum in Frage gestellt werden muss, gilt es, einen personenzentrierten
und individualisierten Untersuchungsplan zu entwerfen, der den Férderausgangsplan in den Fokus

nimmt.

Ein Teil der Kinder, fir die zur Einschulung ein sonderpadagogisches Gutachten zu erstellen ist, sind
zum Personenkreis mit schwerer geistiger Behinderung zu zahlen; haufig kénnen sich diese Kinder
nicht valide an standardisierten Testverfahren im Bereich der Leistungsdiagnostik aktiv beteiligen. Die
Auswahl eines Entwicklungstests, der mit Blick auf den Férderausgangsplan moglichst konkrete

Ergebnisse liefert, sollte fiir diese Schilergruppe im Vordergrund stehen.

Sollte also nicht die Erhebung eines validen 1Q-Werts im Vordergrund stehen, ist die Verwendung
einzelner Subtests im Sinne informeller Ergebnisse dennoch unbedingt zu empfehlen. Falls der Einsatz
standardisierter Verfahren auch teilweise nicht moglich ist, muss diese Entscheidung kurz begriindet

werden; alternativ sind informelle Verfahren umso sorgfaltiger durchzufihren.

Die Erhebung valider Daten zum adaptiven Funktionsniveau erfolgt fiir alle Vorschiilerinnen und
Vorschiiler in Form von Fremdeinschatzungen. Daher sind standardisierte Erhebungen in diesem
Bereich unabhéngig von der Beeintriachtigung der Schiilerin/ des Schilers mdéglich. Standardisierte
Verfahren zur Uberpriifung der adaptiven Kompetenzen sollten folglich in jedem Fall angewendet
werden. Ggf. kann bei Kindern mit sehr schwachen adaptiven Kompetenzen zur differenzierteren

Einschatzung eine zusétzliche informelle Erhebung in Erwdgung gezogen werden.

Die Anamnese ist anhand der allgemeinen Kriterien (vgl. 2.1.1) zu planen. Bei Kindern aus diesem
Personenkreis kann es moglich sein, dass mehrere Gesprachspartnerinnen und -partner in die
Erhebung einzubeziehen sind: Mitarbeitende bisher zustandiger Férderstellen, auch Therapeutinnen
und Therapeuten und Arztinnen und Arzte verfiigen haufig (iber gutachtenrelevante Informationen.
Gegebenenfalls ist auch eine enge Kooperation mit spezialisierten Einrichtungen unerlasslich, falls das
Kind z.B. besondere Bedarfe im Bereich der Motorik (z.B. Gerate zur Ansteuerung), Sensorik oder

Kommunikation (z.B. Versorgung mit Hilfsmitteln der UK) zeigt.

Hth
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Durchfihrung

Es sind die allgemeinen Anmerkungen zur Durchfiihrung der Untersuchung zu beachten (vgl. 2.1.2).
Nachdem bei Kindern dieser Personengruppe eventuell ausschlieBlich informelle Verfahren eingesetzt
werden konnen, sollte bei der Durchfiihrung grofer Wert auf moglichst strukturierte Beobachtungen
gelegt werden. Dabei kann die differenzierte Erfassung und Dokumentation der Hintergriinde des
Verzichts auf die standardisierten Uberpriifungen als ein Fokus dienen, der die diagnostischen

Tatigkeiten durchgehend handlungsleitend begleitet.

Auswertung, Interpretation und kriteriengeleitete Entscheidung Uber die Zuschreibung des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung

Bei Kindern, die zu diesem Personenkreis gehoren, besteht die Gefahr, dass aufgrund der
vermeintlichen Klarheit der Zuschreibung eine wenig differenzierte Auswertung vorgenommen wird.
Da aus den Leistungserhebungen haufig keine standardisierten Ergebnisse vorliegen, sollten
Beobachtungsprotokolle bzgl. zentraler kognitiver, motorischer und sprachlicher Kompetenzen
moglichst auf der Grundlage informeller Verfahren und/ oder strukturierter Leitfaden zur
Beobachtung, sowie eine Beschreibung der Meilensteine der Entwicklung und der

Entwicklungsdynamik durch Fremd- und Eigenanamnese unbedingt detailliert ausgearbeitet werden.

Zuschreibung und férderdiagnostische Empfehlungen

Die meist bereits interdisziplindr untersuchten Entwicklungsverzogerungen der Vorschilerinnen und
Vorschiiler mit geistiger Behinderung, lassen voraussichtlich in den meisten Fallen die Zuschreibung
des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung ohne Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik zu.
Fir Kinder, die sich wahrend des Feststellungsprozesses in weitergehenden Diagnostikverfahren (z.B.
im Rahmen einer humangenetischen Beratung) befinden, konnte es sinnvoll sein, die Integration des
ausstehenden Befundes in die schulische Dokumentation zu sichern, indem ein diesbezlglicher
Auftrag formuliert wird. Darlber hinaus enthalt der formale Teil die detaillierte Beschreibung der
individuellen Zugangsvoraussetzungen, der durchgefiihrten informellen Verfahren und der
gewonnenen Erkenntnisse. Alle Ergebnisse sind mit Verweisen auf entsprechende (im Anhang

abgelegte) Protokolle im Sinne von Quellenangaben zu versehen.

Der Forderausgangsplan fur diesen Personenkreis ist vor dem Hintergrund der Einschulung als

Entwicklungsaufgabe zu gestalten: Férderdiagnostischen Empfehlungen sollen Anhaltspunkte fir die
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Bewiltigung dieser Aufgabe sein. MaRnahmen zur sozio-emotionalen Stabilisierung des Ubergangs

konnten in diesem Zusammenhang ein wesentlicher Aspekt sein. Auch detaillierte Aussagen zum Hilfe-

bzw. Pflegebedarf im Alltag konnen die Einschulungssituation malRgeblich erleichtern. Moglicherweise

sind in diesem Zusammenhang forderdiagnostische Empfehlungen im Bereich der Forderpflege notig.

Dariber hinaus ist es bedeutsam, Entwicklungseinschrankungen zu benennen, die Hemmnisse fir

Lernprozesse darstellen und nach der Eingewdhnung gezielter Férderung bediirfen. Gleichzeitig sollte,

wie in allen Forder(ausgangs)planen der Fokus auf Ressourcen und Kompetenzen liegen, die im Sinne

von Leistungsstarken als Motor fiir weitere Entwicklung angesehen werden kénnen.

Nachfolgende tabellarische Gliederung zeigt den ablaufenden Prozess bei

Entwicklungsauffalligkeiten vor der Einschulung bekannt sind:

Kindern, deren

Zusammenfassung: inhaltliche Spezifizierung aller prozessbezogenen Aspekte nach Er6ffnung des Verfahrens
Kinder, deren Entwicklungsauffalligkeiten vor der Einschulung bekannt sind

Vorbereitung des
Feststellungs-
verfahrens:
Fragestellung des
Verfahrens und
Leitfragen (Inhalt)

Durchfiihrung (Methode)

Auswertung,
Interpretation,
kriteriengeleitete
Entscheidung tber
die (Nicht-)
Zuschreibung

forderdiagnostische
Implikation/ Aspekte des
Forderausgangsplans

Jahrliche Validierung der
Zuschreibung /
Ausfiihrung des Auftrags
zur vertieften
Feststellungsdiagnostik

Sind die
vorliegenden
Befunde tiber
Kompetenzen im
Bereich des
adaptiven
Verhaltens und der
kognitiven
Leistungsfahigkeit
valide?

Besteht die
Notwendigkeit sie
zu Uberprifen?

In welchen
Bereichen kénnen
Daten mit
besonderer
forderdiagnos-
tischer Relevanz
erhoben werden?

- differenzierte Erfassung
der Zugangs-
voraussetzungen

- Uberpriifung der
Kernbereiche adaptives
Verhalten und kognitive
Leistungsfahigkeit

- Uberpriifung von
Kompetenzen, die mit
dem Erwerb von
Kulturtechniken in
Verbindung stehen

- ggf. keine
standardisierten Daten
mit aktiver Beteiligung
der Kinder erhebbar

- Einsatz differenzierter
informeller Verfahren

- manualkonforme
Auswertung,

- fachkundige
Interpretation,

- mehr-
perspektivische
Diskussion und

- kriteriengeleitete
Entscheidung:

adaptives Verhalten

<70 und

1Q<70

oder

vergleichbare

Verhaltens-

indikatoren

- Fokussierung von
Aspekten, die zur
Bewaltigung der
Entwicklungsaufgabe
,Einschulung’ beitragen

- Identifikation von
Aspekten, die fur die
schulische Férderung
als Ankniipfungspunkt
dienen kénnen

- Identifikation von
Aspekten, die
Lernprozesse
moglicherweise
blockieren kénnen;
Empfehlungen fur
gezielte Forderung in
diesen Bereichen

- Uberprifung der
Zuschreibungen
anhand der Reflexion
der Forderplane
durch die Lehrkréfte
im
Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung

HtH

Tabelle 16: Prozess bei Auffdlligkeiten vor der Einschulung (eigene Darstellung)
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2.2.2 Feststellungsverfahren bei Kindern, deren Entwicklungsverzégerungen im Einschulungsprozess
auffallen

Ein kleiner Teil der Vorschiilerinnen und Vorschiiler, die an der allgemeinen Schule zur Einschulung

angemeldet werden, zeigt Auffalligkeiten, die noch nicht dokumentiert wurden und dennoch so

erheblich sind, dass sonderpadagogischer Forderbedarf im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

vermutet werden kann (vgl. 1.2.2). Obwohl Feststellungsverfahren fir diese Vorschiilerinnen und

Vorschiler nicht die Regel sind, bedirfen sie aufgrund ihrer Komplexitat einiger Anmerkungen.

Vorbereitung des Feststellungsverfahrens

In der Vorbereitung dieser Verfahren fehlen haufig Dokumente bzgl. der im Einschulungsprozess
auffallenden Entwicklungsverzégerungen. Intensive Gesprache mit den Eltern bzw. Sorgeberechtigten
sind daher eine wesentliche Informationsquelle. Um diese Quelle fiir das Feststellungsverfahren
nutzbar zu machen, ist es in der Vorbereitung des Feststellungsverfahrens oft notig, eine tragfahige
Vertrauensbasis mit den Eltern bzw. Sorgeberechtigten zu erarbeiten. Auch erste Gespriache mit
Mitarbeitenden der bisherigen Bildungseinrichtung(en) des Kindes kénnen wichtige Hinweise auf die
Uberpriifung von Zugangsvoraussetzungen und die Planung der Untersuchung in den Kernbereichen

(adaptives und kognitives Funktionsniveau) beinhalten.

Aufgrund der bis zur Einschulung wenig dokumentierten Einschrankungen ist bei der Planung des
Verfahrens eine standardisierte Uberpriifung der Kernaspekte adaptives Verhalten und kognitive
Leistungsfahigkeit unerlasslich; die Leitfragen dieser Verfahren enthalten i.d.R. auch die umfassende
Uberpriifung und Kldrung der Zugangsvoraussetzungen fiir standardisierte Testverfahren. Der Fokus
der Erhebung im Feststellungsprozess von Vorschilerinnen und Vorschiilern, die erst im
Einschulungsprozess deutliche Entwicklungsverzogerungen zeigen, liegt auf Daten zur
kriteriengeleiteten Entscheidung U(ber die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige

Entwicklung.

Durchfiihrung
Um die kriteriengeleitete Entscheidung auf valide Daten stiitzen zu kénnen, ist bei Kindern, die zu
diesem Personenkreis gehoren, die Durchfiihrung standardisierter Testverfahren unter Einhaltung

aller Vorgaben des Manuals unerldsslich. Die aus der Vorbereitung des Verfahrens bekannten
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Einschrankungen im Bereich der Zugangsvoraussetzungen sind zu vermerken, sollten aber mit Blick auf

die normgebundene Auswertung nicht zur Abweichung von den Testvorgaben fiihren.

Auswertung, Interpretation und kriteriengeleitete Entscheidung Uber die Zuschreibung des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung

Um die Aufgabe der Interpretation der Testergebnisse der Kinder dieses Personenkreises bewaltigen
zu kénnen, missen alle Informationen zu den Kernaspekten, aber insbesondere auch aus der
Uberpriifung der Zugangsvoraussetzungen miteinander in Beziehung gesetzt und diskutiert werden.
Die kriteriengeleitete Entscheidung Uber die Zuschreibung beinhaltet eine sorgfiltige Abwagung
zwischen Férderméglichkeiten zur Entfaltung von Potenzialen und Belastung durch Uberforderung.
Informationen (iber Kontextfaktoren kénnen bei diesen Kindern in der Entscheidung Uber die

Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung eine wesentliche Rolle spielen.

Im Falle einer Nichtzuschreibung ist die intensive Kooperation mit den diagnostizierenden Lehrkraften
des Forderschwerpunkts Lernen (oder in Ausnahmefallen mit einem anderem Foérderschwerpunkt)
unerlasslich, da die Auffalligkeiten, die zur Er6ffnung des Verfahrens flhrten, héchstwahrscheinlich
den Einsatz spezifischer Forderprogramme notig machten. Die Umsetzung der spezifischen
Forderprogramme sollte im Rahmen des Praventionsprogramms an der Grundschule
forderschwerpunktiibergreifend moglich sein. Fiir einzelne Kinder, denen der Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung nicht zugeschrieben wird, konnte die Aufnahme in eine temporare

intensivpadagogische MalRnahme (nach §1 (6) SoFVO) eine angemessene Empfehlung sein.

Zuschreibung und férderdiagnostische Empfehlungen

Die Kinder dieser Personengruppe, denen der Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung zugeschrieben
wird, haben wahrscheinlich leichte kognitive Leistungsschwiachen und sind mit hoher
Wahrscheinlichkeit dem Grenzbereich zwischen den Forderschwerpunkten Lernen und Geistige
Entwicklung zuzuschreiben. Um sie bei der Entfaltung ihrer kognitiven Potenziale unterstiitzen zu
kénnen, sind dazu detaillierte Informationen im Foérderausgangsplan aufzufiihren. Dieser benennt
Leistungsstarken, Entwicklungspotenziale und Lernstrategien, die Lernerfolge ermdoglichen kdnnen.
Mit Blick auf das Bildungsziel ,Autonomie in sozialer Integration” (Ministerium fiir Bildung,

Wissenschaft, Forschung und Kultur des Landes Schleswig-Holstein, 2002b, S. 104) ist bei diesen
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Kindern der Fokus insbesondere auch an den Erwerb von Kompetenzen im Bereich der Kulturtechniken

zu lenken.

Gleichzeitig muss der Foérderausgangsplan die Entwicklungsbereiche benennen, die gezielter
Unterstitzung bedirfen. Hier sind die bei der Eroffnung des Verfahrens auffalligen Bereiche und die
Ergebnisse der Uberpriifung von Zugangsvoraussetzungen verbindlich zu beriicksichtigen. Es gilt zu
verhindern, dass die individuellen Forderbedirfnisse dieser Kinder, insbesondere im sozio-

emotionalen Bereich, zu wenig Berlicksichtigung finden.

Es ist denkbar, dass es bei der Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung fiir Kinder
dieses Personenkreises erforderlich ist, einen Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik in das
Gutachten zu integrieren. Moglicherweise konnte nicht abschlieRend geklart werden, ob (familidre)
Belastungssituationen zu weit unterdurchschnittlichen Leistungen fiihrten, oder ob das hausliche
Umfeld zu wenig Unterstiitzung fiir eine altersangemessene Entwicklung bereitstellen konnte, so dass
sich die Frage nach ausreichender auBerschulischer Versorgung des Kindes, ggf. durch Mallnahmen
der Jugendhilfe und/ oder der Eingliederungshilfe, stellt. Mit Blick auf die Resilienz vieler Kinder kénnte
es daher nétig sein, die Uberpriifung der Kernbereiche adaptives und kognitives Funktionsniveau nach
der Bewadltigung von Belastungssituationen und/ oder der Verbesserung der auBerschulischen
Versorgung erneut zu Uberprifen. In anderen Fallen konnte sich der Auftrag zur vertieften
Feststellungsdiagnostik auf die Notwendigkeit weiterer interdisziplindrer Diagnostikprozesse
beziehen. Falls bei einem Kind z.B. eine sensorische Verarbeitungsauffilligkeit im Rahmen der
diagnostischen Erhebungen erkennbar wird, kdnnte die weiterflihrende Diagnostik von Facharzten
Auskunft Gber therapeutische Behandlungsoptionen geben; die Aufnahme dieser Ergebnisse in den
Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik konnte entweder fiir die Integration der Malnahmen in

den Férderausgangsplan oder fiir die gesamte Uberpriifung der Kernbereiche von Bedeutung sein.

Die oben beschriebenen Besonderheiten im Feststellungsverfahren fir Kinder, deren
Entwicklungsauffalligkeiten im Prozess der Einschulung auffallen, zusammenfassend, dient folgende

Ubersicht der komprimierten Zusammenschau.
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Zusammenfassung: inhaltliche Spezifizierung aller prozessbezogenen Aspekte nach Er6ffnung des Verfahrens

Kinder, deren Entwicklungsauffilligkeiten im Einschulungsprozess auffallen

Vorbereitung des
Feststellungsverfahrens:
Fragestellung des
Verfahrens und Leitfragen
(Inhalt)

Durchfiihrung
(Methode)

Auswertung,
Interpretation,
kriteriengeleitete
Entscheidung tber die
(Nicht-) Zuschreibung

forderdiagnostische
Implikation/ Aspekte
des Forderaus-
gangsplans

Jahrliche Validierung der
Zuschreibung /
Ausfihrung des Auftrags
zur vertieften
Feststellungsdiagnostik

Kénnen die im
Einschulungsverfahren
festgestellten
Auffalligkeiten Defiziten
im adaptiven Verhalten
bzw. der kognitiven
Leistungsfahigkeit
zugeordnet werden, so
dass eine Zuschreibung
des Forderschwerpunktes
Geistige Entwicklung
abgeleitet werden kann?
In welchem
Zusammenhang stehen
die Auffalligkeiten mit
Einschrankungen in den
Zugangsvoraussetzungen?

- differenzierte
Erfassung der
Zugangs-
voraussetzungen

- standardisierte
Erfassung von
adaptiven
Verhalten bzw.
der kognitiven
Leistungsfahigkeit

- sorgfiltige
Erhebung der
Kontextfaktoren

- Uberpriifung von
Kompetenzen,
die mit dem
Erwerb von
Kulturtechniken
in Verbindung
stehen

- manualkonforme
Auswertung,
fachkundige
Interpretation,

- mehrperspektivische
Diskussion und

- kriteriengeleitete
Entscheidung:

adaptives Verhalten < 70

und

Q<70

oder

vergleichbare
Verhaltensindikatoren

- ggf. mit Auftrag zur
vertieften
Feststellungsdiagnostik
im Kontext fehlender
facharztlicher Befunde
und/oder zu
verandernder Forder-
bzw.
Belastungssituation

Identifikation von
Leistungspoten-
zialen fur die
beginnende
schulische
Forderung (z.B.
Erwerb von
Kulturtechniken,
Arbeitstechniken,
Arbeitsverhalten)
Empfehlung zur
Forderung von
Entwicklungs-
potenzialen
Schwaéchen, insb.
mit Blick auf
einen moglichen
Auftrag zur
vertieften
Feststellungs-
diagnostik

- Uberpriifung der

Zuschreibungen
anhand der Reflexion
der Forderplane durch
die Lehrkréfte im
Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung
und/ oder

- Ausfuhrung des

Auftrags zur vertieften
Feststellungsdiagnostik
durch weitere
standardisierte
Erhebungen bzw.
durch die Integration
extern erstellter
Befunde und/ oder
durch die
Interpretation der
Entwicklung nach
Bewaltigung
wesentlicher
Belastungen

Tabelle 17: Prozess bei Auffalligkeiten im Einschulungsprozess (eigene Darstellung)

2.2.3 Feststellungsverfahren bei Schilerinnen und Schilern, deren Auffalligkeiten im Rahmen der

Basisuntersuchungen und der Evaluation der praventiven Malkinahmen im 1. und 2. Schulbesuchsjahr

auffallen

Die Konzeption der Schuleingangsstufe in Schleswig-Holstein sieht vor, dass alle Kinder gemeinsam an

der Grundschule beschult werden. Diese Offenheit des Systems erfordert einerseits die systematische

Kontrolle der Meilensteine des Lernens der Kinder sowie die Moglichkeit friihzeitig durch praventive

FordermalBnahmen unterstiitzend tatig zu werden und sollte andererseits sicherstellen, dass

Schillerinnen und Schiiler, deren Lernprozesse auch durch praventive FordermaBnahmen nicht

erfolgreich begleitet werden kdnnen, rechtzeitig ein angemessenes Forderangebot zur Verfligung

gestellt werden kann. Feststellungsverfahren zur Uberpriifung der begriindeten Vermutung, dass eine

Schulanfangerin/ ein Schulanfanger sonderpadagogischen Forderbedarf im Bereich Geistige

Entwicklung hat, spielen eine wichtige Rolle, um die zeitnahe Anbindung im angemessenen

Férderschwerpunkt zu gewahrleisten. Ausgehend von der Annahme, dass dauerhafte Uberforderung

negative Auswirkungen auf die kindliche Entwicklung des Selbstwerts hat, ist diesem Aspekt hohe

Bedeutung zuzuschreiben (Pinquart, 2019, 317).
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2.2 Beschreibung praxisrelevanter Aspekte der Feststellungsverfahren im Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung

Vorbereitung des Feststellungsverfahrens

Die Vorbereitung des Feststellungsverfahrens fiir Kinder, deren Auffilligkeiten sich in den
Lernprozessen des schulischen Lernens zeigen, gestaltet sich vielschichtig. Zum einen ist es
unumganglich, die Ergebnisse der Basisuntersuchungen und die Dokumente der praventiven
Forderung an der Grundschule intensiv zu analysieren. In einigen Fallen wurden moglicherweise
Hinweise auf Entwicklungsverzégerungen bereits im Vorschulalter dokumentiert, eventuell wurde zur
Einschulung ein Gutachten ohne Zuschreibung liber das Vorliegen des Forderschwerpunkts Geistige

Entwicklung erstellt.

Parallel zur ersten Sichtung der Dokumente, sind Gesprache mit den Eltern bzw. Sorgeberechtigen als
zentrale Informationsquelle zu betrachten. Fiir die vertrauensbildende Kontaktaufnahme der
diagnostizierenden Lehrkraft mit den Eltern bzw. Sorgeberechtigten sollten ausreichend Ressourcen
eingeplant werden, weil denkbar ist, dass die Akzeptanz der umfassenden Lernschwierigkeiten Eltern
bzw. Sorgeberechtigte vor groRe Herausforderungen stellt. Auch der informelle Austausch mit den
Lehrkraften der Grundschule und ggf. dort tatigen Sonderpadagoginnen und Sonderpadagogen sollte
unbedingt genutzt werden, um die Frage zu kldren, warum das Kind nicht schon zur Einschulung als

auffallig erkannt wurde.

Folgende (ibergeordnete Leitfrage sollte die Vorbereitung des Feststellungsverfahrens fiir
Schilerinnen und Schiller der Schuleingangsstufe begleiten: Lassen sich die beobachteten Lern- und
Leistungseinschrankungen als Hinweis auf das Vorliegen des Foérderschwerpunkts Geistige

Entwicklung verstehen?

Neben der individualisierten und detaillierten Uberpriifung von Zugangsvoraussetzungen, die sich auf
die Inhalte der ersten Gesprache und die Analyse der zur Er6ffnung des Verfahrens vorliegenden
Dokumente Uber Lernschwierigkeiten (insb. die Ergebnisse der Basisuntersuchungen) bezieht, sollte
der Untersuchung schulischer und auBerschulischer Belastungsfaktoren unbedingt ausreichend Raum

und Zeit eingerdaumt werden.

Mit Blick auf die erforderliche kriteriengeleitete Entscheidung Uber die Zuschreibung des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung muss in der Planung der Untersuchung ein Fokus auf die
Erhebung valider und normierter Daten in den Kernbereichen (adaptives Verhalten und kognitive

Leistungsfahigkeit) gelegt werden.
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Durchfihrung

Die Entscheidung Uuber die Zuschreibung des Foérderschwerpunkts Geistige Entwicklung bei
Schilerinnen und Schiilern der Schuleingangsstufe ist verbindlich auf der Basis normgebundener
Ergebnisse zu treffen. Bei der Durchfiihrung standardisierter Verfahren sind die Vorgaben des
Testmanuals daher von besonderer Bedeutung. Diese Forderung ist auch bedeutsam, wenn es darum
geht, Vorbefunde (oder ein bestehendes Gutachten ohne Zuschreibung) zu validieren. Sollte nach der
Uberpriifung der Zugangsvoraussetzungen deutlich werden, dass ein Kind Einschrankungen in einem
bestimmten Bereich zeigt, so wird dies in den Auswertungsprotokollen vermerkt, fiihrt aber nicht zu
einer Anpassung der Subtests. Sollte die Uberpriifung der Leistungsfihigkeit eines Kindes unter
angepassten Bedingungen von groRem diagnostischem Interesse sein, so kdnnen nach der
standardisierten Durchfiihrung eines Tests dhnliche Subtests anderer Verfahren als informelle

Uberpriifung eingesetzt werden.

Auswertung, Interpretation und kriteriengeleitete Entscheidung dber die Zuschreibung des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung

Nach der Auswertung der standardisierten Verfahren gilt es alle Informationen zu den Kernaspekten
adaptives Verhalten und kognitives Funktionsniveau und aus der Uberpriifung der
Zugangsvoraussetzungen miteinander in Beziehung zu setzen. Die Ergebnisse aus den
Basisuntersuchungen sind in der Diskussion ebenso zu berlicksichtigen wie die Beobachtungen, die die

begriindete Vermutung und die Er6ffnung des Verfahrens stiitzten.

Die kriteriengeleitete Entscheidung (iber die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige
Entwicklung fir eine/n Schiiler/in der Schuleingangsstufe beinhaltet eine sorgfiltige Abwagung
zwischen Fordermoglichkeiten im Sinne der Entfaltung von Potenzialen und Belastungen, die durch
Uberforderung entstehen. Um eine ganzheitliche Entscheidung treffen zu kénnen, miissen Information

iber wesentliche Kontextfaktoren in die Uberlegungen integriert werden.

Sollte der Foérderschwerpunkt Geistige Entwicklung nicht zugeschrieben werden kdnnen, miissen
intensive Uberlegungen zur weiteren Férderung der jungen Schiilerin/ des jungen Schiilers folgen: es
ist davon auszugehen, dass viele dieser Kinder einen sonderpadagogischen Forderbedarf im
Forderschwerpunkt Lernen haben und umfassende FordermaBnahmen benétigen, um Lernprozesse
erfolgreich abschlieBen zu koénnen. In diesen Fallen ist eine intensive Kooperation mit den

diagnostizierenden Lehrkraften des Forderschwerpunkts Lernen unerldsslich. In Einzelfdllen kann mit
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der Empfehlung, das Kind in eine temporare intensivpddagogische MaRnahme (SchulG §1 (6))

aufzunehmen, ein passendes Lernangebot in Aussicht gestellt werden.

Zuschreibung und férderdiagnostische Empfehlungen

Schilerinnen und Schiiler dieser Personengruppe, denen der Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung
zugeschrieben wird, haben wahrscheinlich eine leichte kognitive Beeintrachtigung und befinden sich
i.d.R. im Grenzbereich zwischen den Forderschwerpunkten Lernen und Geistige Entwicklung. Das
sonderpadagogische Gutachten muss daher stichhaltige Argumente zur Erflllung der Kriterien
belegen. Die ausfiihrliche Beschreibung der Untersuchungsplanung und die umfassende Diskussion
der Ergebnisse sowie der Kontextfaktoren des Kindes sind unerladsslich. Die ,Entscheidungsmatrix’

(Hackl et al., 2024a) kann dabei eine wichtige Hilfestellung sein.

Im Forderausgangsplan fir Kinder, denen wahrend der Schuleingangsstufe der Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung zugeschrieben wird, kann es wichtig sein, zunéchst die Entfaltung der kognitiven
Potenziale zu fokussieren: Leistungsstarken, Entwicklungspotenziale und Lernstrategien, die
Lernfortschritte ermdglichen koénnen, sollten umfassend beschrieben werden. Um nach der
Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung den Erwerb der Kulturtechniken weiterhin
gezielt zu fordern, sollte der Forderausgangsplan Impulse zu diesem Foérderbereich enthalten.
Gleichzeitig muss der Forderausgangsplan benennen, in welchen Bereichen das Kind spezielle
Férderbediirfnisse hat. Die Ergebnisse der Uberpriifung von Zugangsvoraussetzungen sind hier
verbindlich zu bericksichtigen. Zudem sollten Férderbereiche und -modalitdten, die dem Bedarf des
Kindes entsprechen, aber aullerhalb des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung noch nicht
umfassend bericksichtigt werden konnten, explizit im Férderausgangsplan verankert werden: hier ist
z.B. an Aspekte der Selbstversorgung, der Selbststandigkeit oder der Handlungskompetenz im Alltag
zu denken. Es ist zu erwarten, dass Zuschreibungen des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung bei
Schilerinnen und Schilern der Schuleingangsstufe auf einer intensiven Diskussion basieren.
Moglicherweise ist es notig, einzelne Aspekte nach einer gewissen Zeit auf ihre Giltigkeit zu prifen
oder ausstehende Befunde in die Betrachtung der Ergebnisse zu integrieren. Moglicherweise gibt es
Hinweise, dass die Leistungsfahigkeit einer Schilerin/ eines Schiilers nach der Bewaltigung einer
Belastungssituation deutlich zunimmt oder es ist denkbar, dass die Leistungsfahigkeit den
Anforderungen im Forderschwerpunkt Lernen entspricht, wenn im hauslichen und auBerschulischen

Bereich entsprechende Unterstitzung zur Verfigung steht. In diesem Fall sollten auch
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und Uberpriifung des Forderschwerpunkts entlang spezifischer Kriterien a

2.2 Beschreibung praxisrelevanter Aspekte der Feststellungsverfahren im Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung

auBerunterrichtliche Hilfesysteme (wie z.B. Schulsozialarbeit, therapeutische Angebote, MalRnahmen
der Jugendhilfe) aktiviert und wenn moglich in die schulische Forderung integriert werden. Die Frage,
ob diese Stabilisierungsangebote nach einer Dauer von z.B. sechs Monaten einen ausreichend
positiven Einfluss auf das Leistungsvermogen des Kindes haben, konnte der Inhalt des Auftrags zur
vertieften Feststellungsdiagnostik sein. Moglicherweise muss das Verfahren auch ohne abschlieRende
Beantwortung aller Fragen abgeschlossen werden. Die Beteiligung der unterrichtenden Padagoginnen
und Padagogen oder der diagnostizierenden Lehrkrdfte an der weiterflihrenden interdisziplindren
Diagnostik und die Integration der entsprechenden Befunde in das Gutachten der Schilerin/ des
Schilers, kdnnen wichtige Aspekte im Rahmen eines Auftrags zur vertieften Feststellungsdiagnostik

sein.

Die folgende Tabelle verdeutlicht die prozessual ablaufenden Aspekte im Feststellungsverfahren fir
Schilerinnen und Schiiler, deren Auffalligkeiten im Rahmen der Basisuntersuchungen und der

Evaluation der praventiven MalRnahmen im 1. und 2. Schuljahr auffallen.

Zusammenfassung: inhaltliche Spezifizierung aller prozessbezogenen Aspekte nach Eréffnung des Verfahrens
Schiilerinnen und Schiiler, deren Entwicklungsauffilligkeiten in der Schuleingangsstufe auffallen
Vorbereitung des Auswertung, Interpretation,
Feststellungsverfahrens: kriteriengeleitete

Jahrliche Validierung der

forderdiagnostische oAl

Durchfiihrung Implikation/ Aspekte

Fragestellung des
Verfahrens und
Leitfragen (Inhalt)

(Methode)

Entscheidung tber die
(Nicht-) Zuschreibung

des Forderaus-
gangsplans

Ausfiihrung des Auftrags zur
vertieften
Feststellungsdiagnostik

- Warum wurde das

- Lassen sich die
beobachteten Lern-
und Leistungsein-
schrankungen als
Hinweis auf den

- differenzierte

- standardisierte
Erfassung der
Kompetenzen
im adaptiven
Verhalten und

manualkonforme

mehrperspektivische
Diskussion und
kriteriengeleitete
Entscheidung:

adaptives Verhalten < 70

Identifikation von

Forderung (z.B.
Erwerb von
Kulturtechniken,
Arbeitstechniken,
Arbeitsverhalten)

- Uberpriifung der

Kind zur Einschulung Erfassung der Auswertung, Leistungspoten- Zuschreibungen anhand
nicht als auffallig Zugangsvoraus- | - fachkundige zialen fur die der Reflexion der
erkannt? setzungen Interpretation, weitere schulische Forderpldne durch die

Lehrkrafte im
Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung
und/ oder

- Ausfiuhrung des Auftrags

sonderpddagogischen der kognitiven und - Empfehlung zur zur vertieften
Forderbedarfs im Leistungs- Q<70 Forderung von Feststellungsdiagnostik
Forderschwerpunkt fahigkeit oder Entwicklungs- durch weitere
Geistige Entwicklung - sorgfiltige vergleichbare potenzialen, insb. standardisierte
verstehen? Erhebung der Verhaltensindikatoren mit Blick auf einen Erhebungen bzw. durch
- In welchem Kontext- moglichen Auftrag die Integration extern

Zusammenhang faktoren - ggf. mit Auftrag zur zur vertieften erstellter Befunde
stehen die - Uberpriifung vertieften Feststellungs- und/oder durch die
Auffélligkeiten mit der Schul- Feststellungsdiagnostik im diagnostik Interpretation der
Einschrankungen in leistungen/ Kontext fehlender Entwicklung nach
den Zugangs- Kompetenzen facharztlicher Befunde Bewaltigung wesentlicher
voraussetzungen? zum und/oder zu verandernder Belastungen

erfolgreichen Forder- bzw.

Erwerb der Belastungssituation

Kultur-

techniken

Tabelle 18: Prozess bei Auffdlligkeiten in der Schuleingangsstufe (eigene Darstellung)
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2.2 Beschreibung praxisrelevanter Aspekte der Feststellungsverfahren im Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung

2.2.4 Feststellungsverfahren bei Schilerinnen und Schilern, deren Auffalligkeiten ab dem 3.
Schulbesuchsjahr (im Forderschwerpunkt Lernen) auffallen
Feststellungsverfahren fir Schiilerinnen und Schiiler ab der 3. Klasse sind im Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung eher selten, sind aber immer wieder notig, wenn Kinder nach Abschluss der
Schuleingangsstufe Auffalligkeiten zeigen. Meist werden Kinder, oder in der spateren Schullaufbahn
Jugendliche, bei denen die Vermutung besteht, dass sie im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung
angemessen beschult werden sollten, bereits im Férderschwerpunkt Lernen unterrichtet. Kinder und
Jugendliche aus Familien, die das Hilfesystem kaum nutzen/ schwer erreichbaren Familien, stellen hier
eine Ausnahme dar (vgl. 1.2.5.2 und 2.2.5.2). Die Besonderheit der Verfahren fiir Schiilerinnen und
Schiller des Férderschwerpunkts Lernen besteht darin, dass sie bereits ein Feststellungsverfahren mit
der Zuschreibung des Forderschwerpunkts Lernen durchlaufen haben. Die Herausforderung des neuen
Verfahrens liegt folglich in der Erhebung neuer Informationen Uber das Kind bzw. den/die

Jugendliche/n, um die bestehende Zuschreibung kriteriengeleitet Gberprifen zu kénnen.

Vorbereitung des Feststellungsverfahrens

Die Vorbereitung der Verfahren fiir Schiilerinnen und Schiiler ab der 3. Klasse beinhaltet meist eine
intensive Auseinandersetzung mit den umfangreichen Dokumenten der gesamten Schullaufbahn des
Kindes bzw. des/der Jugendlichen. Aktuelle Leistungsnachweise sind ebenso zu analysieren, wie
samtliche bisher erfolgten FérdermalRnahmen. Unterlagen, die die Entwicklung des Kindes in der
Vorschulzeit und der Schuleingangsstufe beschreiben, stellen wichtige Informationsquellen zur
Einschatzung der Dynamik der beobachteten Lernschwierigkeiten dar. Die Untersuchung der Dynamik
der Auffalligkeiten sollte die Frage, ob die Einschrankungen temporaren oder dauerhaften Charakter
haben, beantworten. Diesbeziigliche Uberlegungen und Untersuchungen kénnen einen wertvollen
Beitrag zur Uberpriifung der Zugangsvoraussetzungen leisten. Die Uberpriifung der
Zugangsvoraussetzungen basiert auf den in den Schulleistungen erkennbaren Defiziten und den
Verhaltensbeobachtungen der unterrichtenden Lehrkrafte, die die Eroffnung des Verfahrens

bedingten.

Uberlegungen, warum der individuelle Férderbedarf des Kindes bzw. des/der Jugendlichen bisher nicht
im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung vermutet wurde, sollten die gesamte Phase der

Vorbereitung des Verfahrens begleiten und die Beantwortung der Leitfrage im Blick behalten: Kénnen
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die beobachteten Lern- und Leistungseinschrankungen als Hinweis auf das Vorliegen des

Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung verstanden werden?

Die Schiilerakten der meisten Kinder bzw. Jugendlichen dieses Personenkreises umfassen auch
bestehende sonderpadagogischen Gutachten mit der Zuschreibung des Férderschwerpunkts Lernen;
es ist intensiv in die Planung der Uberpriifung des Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung
einzubeziehen, da im laufenden Verfahren ggf. auf einer verdanderten Datenlage die kriteriengeleitete
Entscheidung fiir den Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung getroffen werden muss. Um diese
Entscheidung transparent und tragfahig formulieren zu kdnnen, muss zunachst das bestehende

Gutachten ausfihrlich analysiert werden.

Neben der Analyse der oft vielfiltigen Dokumente sind Gesprache mit den unterrichtenden
Lehrkraften bedeutsam, da sie haufig zur Konkretisierung der begriindeten Vermutung beitragen.
Auch intensive Gesprache mit den Eltern bzw. Sorgeberechtigten sind in der Vorbereitung des
Verfahrens eine wesentliche Informationsquelle. In manchen dieser Gesprache konnte deutlich
werden, dass die Akzeptanz der Einschrankungen des Kindes fir die Eltern bzw. Sorgeberechtigten
noch eine groRe Herausforderung ist oder dass ein ausgepragtes Misstrauen gegeniliber dem
institutionalisierten Hilfe- und Bildungssystem besteht und daher noch keine angemessene
Versorgung des individuellen Forderbedarfs angenommen werden konnte. Es ist in der Vorbereitung
dieser Verfahren zu prifen, ob die Situation des Kindes durch die Haltung der Eltern bzw.
Sorgeberechtigten malRgeblich gepragt ist und ob folglich Aspekte der Kapitel 1.2.5.2 und 2.2.5.2 in die

Planung einzubeziehen sind.

Die Planung der diagnostischen Erhebungen muss einen Schwerpunkt auf die Uberpriifung der
Kernbereiche adaptives und kognitives Funktionsniveau legen, um belastbare Daten fiir die
kriteriengeleitete Entscheidung tiber die Zuschreibung des Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung
erheben und eine Antwort auf die Leitfrage geben zu kénnen. Die Auswahl geeigneter standardisierter
Verfahren zur Erhebung der adaptiven Kompetenzen und zur Uberpriifung der Intelligenz erfolgt auf
der Grundlage der Ergebnisse der Uberpriifung der Zugangsvoraussetzungen; wenn méglich sollte auf
den Einsatz von Verfahren, die das Kind oder die/der Jugendliche bereits aus anderen diagnostischen
Prozessen kennt, verzichtet werden, um eine Verzerrung des Ergebnisses durch Wiederholungseffekte

zu vermeiden.
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Durchfihrung

Bei Schiilerinnen und Schilern dieses Personenkreises ist mit Blick auf die kriteriengeleitete
Entscheidung liber die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung die Durchfiihrung
standardisierter Testverfahren unerlasslich. Um ein valides Ergebnis zu erhalten, ist die strikte
Einhaltung der Vorgaben des Testhandbuchs erforderlich. Aus der Uberpriifung der
Zugangsvoraussetzungen bekannte Einschrankungen sind in den Protokollbdgen der standardisierten
Leistungsdiagnostik zu vermerken. Eine Adaption der Subtests erfolgt nicht; gegebenenfalls kénnen im
Anschluss an die standardisierte Uberpriifung einzelne Subtests anderer Verfahren an die individuellen
Einschrankungen der Schiilerin/ des Schiilers angepasst werden. Entsprechende Ergebnisse kénnen

von hohem (férder-)diagnostischem Interesse sein.

Auswertung, Interpretation und kriteriengeleitete Entscheidung Gber die Zuschreibung des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung

In der Auswertung gilt es zunachst Ergebnisse der Kernbereiche (adaptives Verhalten und kognitive
Leistungsfahigkeit) zu erstellen, die einen validen Bezug zur altersbezogenen Norm zulassen. Im
nichsten Schritt sind diese Ergebnisse mit den Erkenntnissen der Uberpriifung der
Zugangsvoraussetzungen in Verbindung zu bringen und schlieflich vor dem Hintergrund bestehender

schulischer oder medizinisch-psychologischer Befunde zu diskutieren und zu interpretieren.

Die kriteriengeleitete Entscheidung (iber die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige
Entwicklung basiert auf den Ergebnissen der Diskussion und Interpretation der Ergebnisse. Sie
beinhaltet auch eine sorgfaltige Abwagung zwischen der Moglichkeit Entwicklungspotenziale zu
entfalten und der Notwendigkeit Belastung durch Uberforderung zu vermeiden. Die Frage nach der
Ausschopfung schulischer Férdermallnahmen im Férderschwerpunkt Lernen, die Betrachtung der
gesamten Schullaufbahn des Kindes bzw. der/des Jugendlichen und auch die Beriicksichtigung
einflussreicher Kontextfaktoren sollten in die Argumentation der Begriindung der kriteriengeleiteten

Entscheidung einbezogen werden.

Sollte die Entscheidung getroffen werden, dass der Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung nicht
zugeschrieben wird, ist dies auf der Grundlage der erhobenen Daten zu begriinden. Es sollten konkrete
Hinweise auf noch nicht ausgeschopfte schulische FérdermalRnahmen im Forderschwerpunkt Lernen
formuliert werden. Diese Hinweise konnen die Basis fiir die intensive Kooperation mit den

diagnostizierenden Lehrkraften und/ oder den unterrichtenden Lehrkréften bilden. Moéglicherweise ist
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(nach Absprache mit den diagnostizierenden Lehrkriften des Forderschwerpunkts Lernen) die
Empfehlung zur Aufnahme der Schilerin/ des Schiilers in eine temporare intensivpadagogische

MaRnahme (SchulG §1 (6)) sinnvoll.

Zuschreibung und férderdiagnostische Empfehlungen

Schiilerinnen und Schiiler, denen nach der 3. Klasse der Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung
zugeschrieben wird, haben i.d.R. leichte kognitive Beeintrachtigungen. lhr individueller Forderbedarf
liegt im Grenzbereich zwischen den Angeboten des Forderschwerpunkts Lernen und des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung. Das sonderpadagogische Gutachten fir diese Schiilerinnen
und Schiiler enthdlt eine umfassende Darstellung der Entscheidung fiir den Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung. Vor allem bei Schiilerinnen und Schiilern, denen nach einer oft jahrelangen
Forderung im Forderschwerpunkt Lernen aufgrund weit unterdurchschnittlicher adaptiver
Kompetenzen im Rahmen einer Autismus-Spektrum-Stérung der Férderschwerpunkt Geistige
Entwicklung zugeschrieben wird, ist eine detaillierte Darstellung der Argumentation (Hackl et al.,

2024a) unerlasslich.

Der Forderausgangsplan sollte die diagnostischen Ergebnisse des Feststellungsverfahrens fiir die
Forderung der Entfaltung der kognitiven Potenziale der Schilerinnen und Schiler dieser
Personengruppe nutzbar machen und Leistungsstarken, Entwicklungspotenziale und Lernstrategien
benennen, die zukinftig zum erfolgreichen Abschluss von Lernprozessen beitragen kénnen. Der
Erwerb von Kompetenzen im Bereich der Kulturtechniken ist mit Blick auf die Teilhabemaoglichkeiten

dieser Schiilerinnen und Schiler besonders zu fokussieren.

Gleichzeitig sollte der Forderausgangsplan Bereiche benennen, in denen der/die Schiiler/in besondere
Férderbediirfnisse zeigt. Die Ergebnisse der Uberpriifung von Zugangsvoraussetzungen sind hier
verbindlich zu berlcksichtigen. Aus der Praxis sind Falle bekannt, in denen Schiilerinnen und Schiiler,
die ,spat” in den Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung wechseln, ausgepragte individuelle
Forderbedarfe im lebenspraktischen Bereich zeigen: Aspekte der sozio-emotionalen Entwicklung, der
Selbstversorgung, der Selbststandigkeit oder der Handlungskompetenz im Alltag sind daher explizit im

individualisierten Forderausgangsplan zu verankern.

Einige Feststellungsverfahren fiir Schilerinnen und Schiiler ab der 3. Klasse kénnen moglicherweise

nur mit einem Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik abgeschlossen werden. Eventuell ist es
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padagogisch sinnvoll, die Erhebung weiterer interdisziplinarer Diagnostikprozesse (z.B. kinder- und
jugendpsychiatrische Abklarung isolierter Entwicklungsstérungen) von schulischer Seite anzustof3en
und die Integration entsprechender Befunde in die Forderplanung durch einen Auftrag zur vertieften
Feststellungsdiagnostik sicher zu stellen. Bei anderen Schiilerinnen und Schiilern muss moglicherweise
die Leistungsfahigkeit im kognitiven und eventuell auch im adaptiven Bereich erneut beurteilt werden,
wenn Belastungssituationen bewdltigt werden konnten und/ oder durch (auRer-)schulische
MalRnahmen (wie z.B. Schulsozialarbeit, therapeutische Angebote, MalRnahmen der Jugendhilfe) eine

Stabilisierung fur den/die Schiler/in erreicht werden konnte.

Die in diesem Abschnitt dargestellten Inhalte des Feststellungsverfahrens fir Schilerinnen und

Schiller, deren Auffilligkeiten ab dem 3. Schuljahr bemerkbar werden, koénnen wie folgt

zusammengefasst abgebildet werden.

Zusammenfassung: inhaltliche Spezifizierung aller prozessbezogenen Aspekte nach Eréffnung des Verfahrens
Schiilerinnen und Schiiler, deren Auffilligkeiten ab dem 3. Schulbesuchsjahr (im Forderschwerpunkt Lernen) auffallen

Vorbereitung des
Feststellungs-
verfahrens:
Fragestellung des
Verfahrens und
Leitfragen (Inhalt)

Durchfiihrung
(Methode)

Auswertung, Interpretation,
kriteriengeleitete
Entscheidung tber die
(Nicht-) Zuschreibung

forderdiagnostische
Implikation/ Aspekte des
Forderausgangsplans

Jahrliche Validierung der
Zuschreibung /

Ausfiihrung des Auftrags zur
vertieften
Feststellungsdiagnostik

Warum wurde der
sonderpadagogische
Forderbedarf des
Kindes bisher nicht
im
Forderschwerpunkt
Geistige
Entwicklung
vermutet?

differenzierte
Erfassung der
Zugangsvoraus-
setzungen
standardisierte
Erfassung der
Kompetenzen
im adaptiven
Verhalten und
der kognitiven
Leistungsfahigk
eit
Uberpriifung
der Schul-
leistungen/
Kompetenzen
zum
erfolgreichen
Erwerb der
Kulturtechnike
n

- manualkonforme
Auswertung,

- fachkundige
Interpretation,

- mehrperspektivische
Diskussion und

- kriteriengeleitete
Entscheidung:

adaptives Verhalten < 70

und

1Q<70

oder

vergleichbare

Verhaltensindikatoren

- ggf. mit Auftrag zur
vertieften
Feststellungsdiagnostik im
Kontext fehlender
fachérztlicher Befunde
und/oder zu verdndernder
Forder- bzw.
Belastungssituation

- Identifikation von
Leistungspotenzialen
fir die weitere
schulische Férderung
(z.B. Erwerb von
Kulturtechniken,
Arbeitstechniken,
Arbeitsverhalten)

- Empfehlung zur
Forderung von
Entwicklungspoten-
zialen, insb. mit Blick
auf einen moglichen
Auftrag zur vertieften
Feststellungs-
diagnostik

- ldentifikation von
Forderbedarfen, die
bisher nicht im
Mittelpunkt der
Forderung standen

- Uberpriifung der
Zuschreibungen anhand
der Reflexion der
Forderplane durch die
Lehrkrafte im
Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung
und/ oder

- Ausfuhrung des Auftrags
zur vertieften
Feststellungsdiagnostik
durch weitere
standardisierte
Erhebungen bzw. durch
die Integration extern
erstellter Befunde
und/oder durch die
Interpretation der
Entwicklung nach
Bewaltigung wesentlicher
Belastungen

Tabelle 19: Prozess bei Auffdlligkeiten ab dem 3. Schulbesuchsjahr (eigene Darstellung)

2.2.5 Feststellungsverfahren fir Kinder und Jugendliche in besonderen Lebenssituationen

In wenigen Fallen werden Feststellungsverfahren eréffnet, die von einer besonderen Lebenssituation

der Schilerinnen und Schiiler dominiert werden. Migration, hausliche Verhaltnisse, die dem Kind
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wenig Zugang zum staatlichen Versorgungssystem ermoglichen, und postnatal entstandene
Hirnschadigungen konnen Kinder und Jugendliche unterschiedlichen Alters betreffen. Die Dominanz
der Lebensumstinde ist fir die Uberpriifung des sonderpidagogischen Férderbedarfs als
Herausforderung zu werten. Daher werden im Folgenden Besonderheiten der Verfahren fiir die

Schiilerinnen- und Schiilergruppen skizziert, die bereits in 1.2.5 ausfiihrlich beschrieben wurden.

2.2.5.1 Schulerinnen und Schiler in Migrationssituation

Fir Kinder aus gefliichteten Familien beginnt in Schleswig-Holstein mit der staatlichen Registrierung,
der Zuordnung eines Wohnsitzes, nach § 20 SchulG die Schulpflicht. Sie ist unabhangig vom
Aufenthaltsstatus. Die Fluchtgeschichte, sprachliche und kulturelle Unterschiede, sowie die
Unterbringungssituation sind Faktoren, die die Feststellungsverfahren begleiten und haufig stark

pragen.

Vorbereitung des Feststellungsverfahrens

Die Vorbereitung des Feststellungsverfahrens fiir Kinder und Jugendliche, die nach ihrer Flucht
moglicherweise im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung beschult werden sollten, ist meist durch
zeitintensive Gesprache mit den Eltern gepragt. In fast allen Féllen ist der Einsatz von
Dolmetscherinnen und Dolmetscher sowie Kulturmittlerinnen und Kulturmittler unerldsslich.
Sozialpadagoginnen und Sozialpadagogen, die die Familien betreuen, sind als wichtige
Informationsquellen fiir die Vorbereitung des Verfahrens zu beriicksichtigen. Moéglicherweise kénnen
auch Padagoginnen und Padagogen an den Sprengelschulen oder an den Schulen der

Erstaufnahmeeinrichtung tiber ihre Einschatzung des Kindes bzw. der/ des Jugendlichen berichten.

In einigen Fallen liegen Dokumente (iber die geistige Behinderung des Kindes bzw. Jugendlichen aus
dem Heimatland vor. Diese sollten (ibersetzt und in die Planung des Verfahrens einbezogen werden.
Es ist aber auch denkbar, dass fiir viele der geflichteten Kinder mit umfassenden
Entwicklungsverzogerungen keine Dokumente (ber die geistige Behinderung und die bisher erfolgte
(schulische) Forderung vorliegen. In diesen Fallen steht in der Vorbereitung des Verfahrens folgende
Leitfrage im Vordergrund: Rechtfertigen die beobachtbaren Einschrankungen trotz kultureller
Unterschiede, sprachlicher Probleme und Folgen der Flucht, die Zuschreibung des

Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung?
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Die Untersuchungsplanung sollte daher einen Schwerpunkt auf die sprachfreie und cultural-faire
Uberpriifung der kognitiven Leistungsfihigkeit legen. Die Erhebung des adaptiven Verhaltens sollte
mit den Eltern und ggf. mit Mitarbeitenden der staatlichen Integrationssysteme, die das Kind bzw. den
Jugendlichen im Alltag erleben, geplant werden. Wenn moglich sollte eine umfassende
Verhaltensbeobachtung durch die diagnostizierende Lehrkraft (z.B. zur informellen Uberpriifung des
Explorationsverhaltens) in die Untersuchung integriert werden. Maoglicherweise kann und muss eine
detaillierte Beobachtung die weitergehende Untersuchung der Zugangsvoraussetzungen aufgrund der

haufig schwierigen Untersuchungsbedingungen in den Erstaufnahmeeinrichtungen ersetzen.

Obwohl die Vorbereitung des Feststellungsverfahrens haufig durch die Migrationssituation gepragt ist,
sollte sich die Planung der Untersuchung auf die Erhebung von Daten beziehen, die fir die
kriteriengeleitete Entscheidung Uber die Zuschreibung des Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung
bendtigt werden, ohne dabei die Migrationssituation zu vernachlassigen. Darliber hinaus ist es wichtig,
den Aufbau eines ersten Foérdersettings zu fokussieren und daher die Planung der Untersuchung mit
Blick auf den Foérderausgangsplan auszurichten: Informationen zur sozio-emotionalen Stabilisierung
und die kognitive Ressourcenaktivierung koénnten in vielen Fallen zentrale Aspekte der

Untersuchungsplanung sein.

Durchflhrung

Es ist wahrscheinlich, dass bei diesem Personenkreis die Durchfiihrung von sprach- und
kulturgebundenen standardisierten Testverfahren nicht moglich ist. Haufig kdnnen die Kinder und
Jugendlichen auch nur teilweise an der Erhebung anderer Verfahren teilnehmen, so dass dem Einsatz
informeller Verfahren zur Identifikation von Kompetenzen, die als Ausgangspunkt weiterer Férderung
dienen konnen, eine wesentliche Rolle zukommt. In diesem Zusammenhang ist es denkbar, dass
einzelne Subtest unter verdnderten Bedingungen (z.B. unter Einsatz von Dolmetscherinnen und

Dolmetschern) als informelle Informationsquellen genutzt werden.

Auswertung, Interpretation und kriteriengeleitete Entscheidung Gber die Zuschreibung des
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

Die Auswertung aller Information stellt in diesen Verfahren haufig eine grofRe Herausforderung dar,
weil kulturelle Unterschiede ebenso zu berlicksichtigen sind, wie mogliche Belastungen der Flucht.

Dennoch sind die (haufig hauptsachlich informellen) Informationen zu den Kernaspekten adaptive
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Kompetenzen und kognitive Leistungsfahigkeit sorgfiltig auszuwerten, zu diskutieren und zu
interpretieren. Die anschlieBende kriteriengeleitete Entscheidung Uiber die Zuschreibung des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung beinhaltet eine sorgfaltige Einschdatzung der vermuteten
Hintergriinde; Belastungen der Migrationssituation sind ausfihrlich als Ursache der beobachteten

Auffalligkeiten zu diskutieren.

Zuschreibung und férderdiagnostische Empfehlungen
Die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung erfolgt bei vielen gefliichteten
Kindern, die kurz nach ihrer Ankunft in Deutschland begutachtet werden, auf der Grundlage (weniger)

informeller Befunde.

Im Forderausgangsplan der Schiilerinnen und Schiiler in Migrationssituation sollte der Schwerpunkt
unabhangig von vertieften forderdiagnostischen Auftragen auf die Stabilisierung des Kindes bzw. des/
der Jugendlichen gelegt werden. Die gezielte Forderung von  Sprach- und
Kommunikationskompetenzen sollte unbedingt im Vordergrund stehen. Um dabei Erfolge erzielen zu
kénnen, benennt der Forderausgangsplan vorhandene Kompetenzen, Entwicklungspotenziale und

Lernstrategien, die Lernprozesse des Kindes bzw. Jugendlichen erméglichen kénnen.

Im Kontext der schwierigen Untersuchungssituationen ist vorstellbar, dass viele der Zuschreibungen
des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung bei Kindern und Jugendlichen in Migrationssituation
einen Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik enthalten. Auch bei deutlich erkennbaren
kognitiven Einschrankungen im Bereich einer geistigen Behinderung, konnten vertiefte
forderdiagnostische Auftrdage dem Zweck der Vervollstindigung der Informationen (iber die
Lernausgangslage dienen. Haufig ist es notig, das Verfahren abzuschlieBen, bevor eine umfassende
medizinisch-psychologische Diagnostik vorliegt und der Einfluss der ,Fluchtfaktoren’ umfassend
eingeschatzt werden kann. Daher ist es moglich, dass nach erfolgter Stabilisierung die kognitive
Leistungsfahigkeit und das adaptive Verhalten der Schiilerin/ des Schilers erneut begutachtet werden
muss, um kldaren zu kdnnen, welchen Einfluss die Migrationssituation und das fremdsprachliche,
kulturell unterschiedliche Umfeld auf die kognitive Leistung und das Verhalten des Kindes haben oder

hatten.

Nachfolgende Tabelle tragt der Zusammenschau der prozessualen Besonderheiten im

Feststellungsverfahren fiir Schiilerinnen und Schiiler in Migrationssituationen bei.
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2.2 Beschreibung praxisrelevanter Aspekte der Feststellungsverfahren im Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung

Zusammenfassung: inhaltliche Spezifizierung aller prozessbezogenen Aspekte nach Er6ffnung des Verfahrens

Schiilerinnen und Schiiler in Migrationssituation

Vorbereitung des
Feststellungs-
verfahrens:
Fragestellung des
Verfahrens und
Leitfragen (Inhalt)

Durchfiihrung
(Methode)

Auswertung, Interpretation,
kriteriengeleitete
Entscheidung Uber die
(Nicht-) Zuschreibung

forderdiagnostische
Implikation/ Aspekte
des
Forderausgangsplans

Jahrliche Validierung der
Zuschreibung /

Ausfiihrung des Auftrags zur
vertieften
Feststellungsdiagnostik

Rechtfertigen die
beobachtbaren
Einschrankungen
trotz kultureller
Unterschiede,
sprachlicher
Probleme und ggf.
Folgen der Flucht
die Zuschreibung
des
Forderschwerpunkts
Geistige
Entwicklung?

- wenn moglich
sprachfreie
Testungen

- ggf. Fokus auf
informelle
Erhebungen

- Erhebung des
adaptiven
Verhaltens evtl. im
Elterngesprach mit
Dolmetscherin/
Dolmetscher

- ggf. Uberpriifung
der
Schulleistungen/
Kompetenzen zum
erfolgreichen
Erwerb der
Kulturtechniken

- manualkonforme
Auswertung,

- fachkundige
Interpretation,

- mehrperspektivische
Diskussion und

- kriteriengeleitete
Entscheidung:

adaptives Verhalten < 70

und

Q<70

oder

vergleichbare

Verhaltensindikatoren

- ggf. mit Auftrag zur
vertieften
Feststellungsdiagnostik im
Zusammenhang mit der
Bewaltigung der
Migrationssituation/
Fluchterfahrung und der
kulturellen/ sprachlichen
Anforderungen; bei
fehlenden facharztlichen
Befunden

Forderdiagnostischer

Fokus auf

Informationen, die

- fur den ersten
Aufbau eines
Fordersettings
bendtigt werden

- furden
erfolgreichen
Erwerb von
Sprach- und
Kommunikations-
kompetenzen
notig sind

- Uberpriifung der
Zuschreibungen anhand der
Reflexion der Férderpline
durch die Lehrkrafte im
Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung und/
oder

- Ausfuhrung des Auftrags
zur vertieften
Feststellungsdiagnostik
durch weitere
(standardisierte) auch
sprachgebundene
Erhebungen bzw. durch die
Integration extern erstellter
Befunde und/oder durch
die Interpretation der
Entwicklung nach
Bewaltigung der
emotionalen Belastungen
durch die
Migrationssituation

Tabelle 20: Prozess bei Schiilerinnen und Schiiler in Migrationssituation (eigene Darstellung)

2.2.5.2 Schilerinnen und Schiler aus Familien, die das staatliche Hilfesystem kaum nutzen/ Familien mit
schwer erreichbaren Eltern (,,hard to reach families/parents”)

Feststellungsverfahren fiir Schiilerinnen und Schiiler, die in einem hauslichen Umfeld aufwachsen, das
durch die Ablehnung des (staatlich) organisierten Hilfe- und Bildungssystems gepragt ist, stellen
vielfach eine sehr komplexe Aufgabe dar. Um die Verfahren vorbereiten, durchfiihren und abschlieRen
zu koénnen, ist ein langerfristiger Kontakt zu den Eltern bzw. Sorgeberechtigten nétig; falls dieser
Kontakt auch durch einfiihlsame, ausdauernde Kooperationsangebote nicht hergestellt werden kann,

muss ein Teil dieser Verfahren in Zusammenarbeit mit der Jugendhilfe umgesetzt werden (vgl. 1.2.5.2).

Vorbereitung des Feststellungsverfahrens
Die luckenlose Darstellung der Schullaufbahn der Schiilerin/ des Schilers stellt im Kontext der
Vorbereitung des Verfahrens fiir Kinder, die viele Umziige und wechselnde Zustdndigkeiten erlebt

haben, hdufig eine grolle Herausforderung dar. Fast immer sind im Laufe der Untersuchung Gesprache

HtH
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mit den Lehrkraften aller bisher besuchten Schulen nétig, um die diskontinuierliche Schullaufbahn
nachvollziehen zu koénnen. Wenn moglich sollten die Eltern bzw. Sorgeberechtigten in die

Rekonstruktion der Bildungsgeschichte ihres Kindes einbezogen werden.

Neben der Darstellung der Bildungsbiografie des Kindes bzw. des/der Jugendlichen sollte sorgfiltig
recherchiert werden, ob die Entwicklungsauffilligkeiten der Schiilerin/ des Schiilers bereits im Rahmen
der kinderarztlichen Versorgung dokumentiert wurden. Es ist denkbar, dass das Kind noch nie
weitergehend untersucht wurde. Es kann aber auch sein, dass es bereits in einer sozialpddiatrischen
Ambulanz vorgestellt wurde, Befunde aber aufgrund einer fehlenden Schweigepflichtentbindung
durch die Eltern nicht im Schulsystem verfligbar sind. Sollte die diagnostizierende Lehrkraft zur
Einschatzung kommen, dass entsprechende Dokumente und der Austausch mit den Mitarbeitenden
des medizinischen Versorgungssystems im Sinne des Kindeswohls dringend erforderlich sind, ist Gber

eine diesbezigliche Zusammenarbeit mit der Jugendhilfe nachzudenken.

Insgesamt sollte die Vorbereitung dieser Verfahren von der Frage begleitet werden, ob die
beobachtbaren Einschrinkungen vor dem Hintergrund des instabilen, diskontinuierlichen
Bildungswegs die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung rechtfertigen. Die
sorgfaltige Untersuchung der Zugangsvoraussetzungen spielt dabei eine wichtige Rolle, denn auf der
Grundlage des Wissens um die Einschrankungen im Bereich der Zugangsvoraussetzungen kann es
moglich sein, Folgen von Diskontinuitdten in der Forderung von kognitiven Leistungseinschrankungen
zu unterscheiden. Nach der Untersuchung der Zugangsvoraussetzungen liegt der Fokus der
Untersuchungsplanung auf der Erhebung von Daten, die zur kriteriengeleiteten Entscheidung Uber die
Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung erforderlich sind. Moglicherweise sollte
die Uberpriifung der fluiden Leistungsfihigkeit einen Schwerpunkt darstellen, weil die Kinder durch

haufige Schulwechsel (zu) wenig abrufbares Wissen aufbauen konnten.

Der Untersuchungsplan fir Schilerinnen und Schiler, die bisher haufig an vielen verschiedenen
allgemein bildenden Schulen kurzzeitig beschult wurden, beinhaltet verbindlich eine standardisierte
Uberpriifung der Kernbereiche adaptives Verhalten und Intelligenz. Die liickenlose Darstellung der
Schullaufbahn mit allen Dokumenten lber Auffalligkeiten und Leistungsschwéchen ist ebenso zu

planen, wie die Rekonstruktion aller Fordermafinahmen und deren Erfolge.
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Durchfihrung

Bei Schiilerinnen und Schilern, die zu diesem Personenkreis gehoren, ist die Durchfiihrung
standardisierter Testverfahren i.d.R. unerlasslich. Diese Forderung kann zweifach begriindet werden:
einerseits zeigen Schilerinnen und Schiller dieser Personengruppe haufig enorme
Anpassungsleistungen, so dass die objektive Verortung ihrer kognitiven Leistungsfahigkeit innerhalb
der Altersnorm eine wesentliche Information ist. Andererseits kdnnen valide normgebundene
Ergebnisse dazu beitragen, dass die Eltern bzw. Sorgeberechtigten eher bereit sind die Ergebnisse zu

akzeptieren.

Um derart verlassliche Ergebnisse zu erzielen, ist die Durchfiihrung strikt an den im Handbuch des
Verfahrens vorgegebenen Abldufen zu orientieren. Sollten zum Zeitpunkt der Durchfiihrung bereits
Informationen liber Zugangsvoraussetzungen vorliegen, so sind diese im Testprotokoll zu notieren. Es
erfolgt i.d.R. keine Adaption der Testbedingungen an die Zugangsvoraussetzungen der Schilerin/ des

Schilers.

Auswertung, Interpretation und kriteriengeleitete Entscheidung Gber die Zuschreibung des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung

Die Auswertung der standardisierten Tests erfolgt anhand der Vorgaben des Manuals. In der
Diskussion der Ergebnisse sollten die Erkenntnisse aus der Uberpriifung und aus der Rekonstruktion
des Bildungswegs eine wichtige Rolle spielen. Durch den Versuch informelle Daten mit den Ergebnissen
der standardisierten Diagnostik in Verbindung zu setzen, kann es gelingen, eine abschlieRende
Interpretation aller Untersuchungsergebnisse zu erzielen, die die kriteriengeleitete Entscheidung tber
die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung erlaubt und dabei den Einfluss der

instabilen bisherigen Férdersituation ausreichend beriicksichtigt.

Zuschreibung und férderdiagnostische Empfehlungen

Die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung erfolgt auf der Grundlage der
allgemein festgelegten Kriterien (Hackl et al., 2024a). Es gilt alle wesentlichen Schritte, die zu dieser
Zuschreibung flihren, ausfihrlich darzustellen. Insbesondere die Diskussion und die abschlieBende
Diskussion der Ergebnisse sollte transparent und umfassend sein. Es ist denkbar, dass im Zentrum des
Forderausgangsplan der Schiilerinnen und Schiiller dieser Personengruppe zunachst die dem

individuellen Forderbedarf angemessene Forderung steht. Viele dieser Schiilerinnen und Schiiler
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waren immer wieder mit Lernangeboten (der allgemein bildenden Schule) konfrontiert, die sie
aufgrund ihrer Einschrankungen nicht nutzen konnten. Der FoOrderausgangsplan nennt daher
Erkenntnisse der Untersuchung, die in der sonderpadagogischen Forderung als Anknipfungspunkt
und/ oder als Motor fiir Lernfortschritte dienen kénnen. Gleichzeitig sollten Férderbedarfe, die bisher
nicht (oder nicht ausreichend) versorgt werden konnten, in den Mittelpunkt der Empfehlungen gestellt
werden. Haufig wird es dabei n6tig sein, auf die enge Kooperation mit auRerschulischen Hilfesystemen

(der Eingliederungshilfe, aber auch der Jugendhilfe) zu verweisen.

Moglicherweise erfolgt die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung fiir einen Teil
der Schilerinnen und Schiiler dieser Personengruppe in einer duflerst instabilen Situation, so dass die
adaptiven Kompetenzen und das kognitive Funktionsniveau zwar die Kriterien der Zuschreibung
erfillen, der Einfluss der duBeren Situation auf die Leistungsfdhigkeit aber nicht abschlieRend
eingeschatzt werden kann. Die Uberpriifung der Leistungsfahigkeit in einer stabileren Lebenssituation
oder nach einer fachéarztlichen Abklarung sollte im Rahmen eines Auftrags zur vertieften
Feststellungsdiagnostik im sonderpadagogischen Gutachten verankert werden. Folgende Fragen
konnten den Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik leiten: Bedingt die dullere Instabilitat die
unterdurchschnittlichen Leistungen im Bereich des adaptiven Verhaltens und der Kognition? Kénnte
der/die Schiler/in mit angemessener Férderung und mit auRerschulischer Unterstitzung Leistungen
zeigen, die gegen die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung sprechen? Kénnte
eine Verbesserung der Kontextfaktoren (z.B. Unterstiitzung durch eine/n Schulbegleiter/in oder durch
die Integration medizinisch-therapeutischer MaRnahmen in die schulische Versorgung) eine

Beschulung im Forderschwerpunkt Lernen oder ohne Forderschwerpunkt ermaoglichen?

Sollte die Interpretation aller Ergebnisse dazu fiihren, dass die Zuschreibung des Forderschwerpunkts
geistige Entwicklung nicht erfolgen kann, sollte tiberprift werden, ob die Ergebnisse die Kriterien fir
die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Lernen erfiillen. In diesen Fallen ist gegebenenfalls die enge

Kooperation mit den diagnostizierenden Lehrkraften des Forderschwerpunkts Lernen zu empfehlen.

Eine inhaltliche Spezifizierung des Feststellungsprozesses fiir Schiilerinnen und Schiiler aus Familien,
die das staatliche Hilfesystem kaum nutzen bzw. Familien mit schwer erreichbaren Eltern, kann mittels

folgender Tabelle abgebildet werden:

Zusammenfassung: inhaltliche Spezifizierung aller prozessbezogenen Aspekte nach Er6ffnung des Verfahrens
Schiilerinnen und Schiiler aus Familien, die das staatliche Hilfesystem kaum nutzen bzw. Familien mit schwer erreichbaren Eltern

Vorbereitung des Auswertung, Interpretation, Forder-
Feststellungs- Durchfiihrung kriteriengeleitete diagnostische Jahrliche Validierung der
e —— (Methode) Entscheidung tber die Implikation/ Zuschreibung /

(Nicht-) Zuschreibung Aspekte des
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Fragestellung des Forderausgangs- Ausfiihrung des Auftrags
Verfahrens und plans zur vertieften
Leitfragen (Inhalt) Feststellungsdiagnostik
Rechtfertigen die - Liickenlose - manualkonforme - ldentifikation - Uberpriifung der
beobachtbaren Darstellung des Auswertung, erfolgreicher Zuschreibungen anhand
Einschrankungen vor Bildungswegs, aller - fachkundige Lernstrategien der Reflexion der
dem Hintergrund des Fordermalnahmen Interpretation, in der Forderplane durch die
instabilen, und deren Erfolge - mehrperspektivische bisherigen Lehrkrafte im
diskontinuierlichen - differenzierte Diskussion und Schullaufbahn Forderschwerpunkt
Bildungswegs die Erfassung der - kriteriengeleitete - ldentifikation Geistige Entwicklung
Zuschreibung des Zugangsvoraus- Entscheidung: von und/ oder
Forderschwerpunkts setzungen adaptives Verhalten < 70 Forderbedarf- - Ausfuihrung des Auftrags
Geistige Entwicklung? - standardisierte und en, die durch zur vertieften
Erfassung der Q<70 die allgemeinen Feststellungsdiagnostik
Kompetenzen im oder Einschrankung- durch weitere
adaptiven Verhalten vergleichbare en gezielter standardisierte
und der kognitiven Verhaltensindikatoren Forderung Erhebungen; ggf.
Leistungsfahigkeit bedurfen, oder Integration extern
- Uberpriifung der - ggf. mit Auftrag zur durch die erstellter Befunde in die
Schulleistungen/ vertieften haufigen kriteriengeleitete
Kompetenzen zum Feststellungsdiagnostik im Abbriiche zu Entscheidung und/oder
erfolgreichen Erwerb Kontext wenig durch die Interpretation
der Kulturtechniken - zuverdandernde gefordert der Entwicklung nach
(schulischer) Forder- bzw. werden Verbesserung
héuslicher konnten wesentlicher
Belastungssituationen Forderbedingungen
oder als Auftrag fehlender
facharztlicher Befunde in
die Entscheidung zu
integrieren
Tabelle 21: Prozess bei Schiilerinnen und Schiilern aus Familien, die das staatliche Hilfesystem kaum nutzen (eigene

Darstellung)

2.2.5.3 Schulerinnen und Schuler mit postnatal entstandenen Hirnschadigungen

Feststellungsverfahren fiir Schiilerinnen und Schiiler mit erworbenen Hirnschadigungen, nach Unfallen
oder mit degenerativ verlaufenden Erkrankungen sind relativ selten, aber aufgrund der Dynamik der
Ereignisse oder der Schwere der Erkrankung eine Herausforderung. Zudem sind diese Verfahren durch
die Besonderheit der Lebenssituation der Kinder und Jugendlichen gepragt, so dass die Betrachtung
aller Phasen der Feststellungsverfahren fiir Schiilerinnen und Schiiler mit postnatal entstandener

geistiger Behinderung sinnvoll ist.

Vorbereitung des Feststellungsverfahrens

Die Vorbereitung des Feststellungsverfahrens fur ein/e Schiler/in mit einer postnatal entstandenen
Beeintrachtigung beginnt haufig mit dem Nachvollziehen der Krankengeschichte. Eltern bzw.
Sorgeberechtigte sollten in diesem Zusammenhang die ersten Ansprechpartnerinnen und -partner
sein. Gegebenenfalls kann es aber auch sinnvoll sein, friihzeitig — mit entsprechenden

Schweigepflichtentbindungen — den Kontakt zu behandelnden Arzten zu suchen. Bei allen Gespréachen
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ist zu beachten, dass die Planung dieser Feststellungsprozesse aufgrund der hohen Belastung der

betroffenen Kinder und derer Familien besondere Sensibilitdt erfordert.

Haufig konnen auch Lehrkrafte, die das Kind bisher unterrichteten, wichtige Hinweise auf die

Gestaltung des Verfahrens geben.

Letztlich sollte die Vorbereitung der Verfahren fir Schilerinnen und Schiler mit postnatal
entstandenen Hirnschadigungen von der Frage begleitet werden, ob die beobachtbaren
Einschrankungen vor dem Hintergrund bestehender somatischer Problematiken die Zuschreibung
des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung rechtfertigen. In vielen Fallen kann diese Leitfrage
implizit auch die Frage nach der Abgrenzung zum sonderpddagogischen Forderbedarf im Bereich
korperlich-motorische Entwicklung beinhalten. Vor diesem Hintergrund kann die Planung der
Uberpriifung der kognitiven Leistungsfahigkeit sehr herausfordernd sein. Es ist gegebenenfalls zu
Uberprifen, welche Hilfsmittel der/die Schiler/in bendtigt, um seine/ ihre kognitiven Kompetenzen
nutzen zu konnen. In Einzelfdllen ist es denkbar, dass die diagnostizierenden Lehrkrafte des
Forderschwerpunkts kérperlich-motorische Entwicklung in die Planung der Untersuchung einbezogen
werden. Diese Uberlegungen im Vorfeld der Planung der Verfahren fiir Schiilerinnen und Schiiler mit

postnatal erworbenen Beeintrachtigungen sind als Klarung der Zugangsvoraussetzungen zu verstehen.

Trotz der skizzierten Schwierigkeiten ist es unverzichtbar, standardisierte Daten zum adaptiven
Verhalten und der kognitiven Leistungsfahigkeit zu erheben. Neben der Fokussierung auf Daten, die
die kriteriengeleitete Entscheidung Uber die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige
Entwicklung ermoglichen, kann der Fokus der Untersuchungsplanung auch auf der Erhebung von
Daten liegen, die mit Blick auf den Forderausgangsplan wichtige Informationen liber bestehende

Kompetenzen und Ressourcen liefern kénnen.

Durchfiihrung

Die Erhebung der kognitiven Leistungsfahigkeit hat unter Bedingungen zu erfolgen, die es der
Schilerin/ dem Schiiler ermdglichen, seine/ ihre kognitiven Ressourcen moglichst uneingeschrankt zu
zeigen. Hier ist z.B. an die Transformation von verbal geplanten Antworten in Sprachausgabecomputer
zu denken. Aufgrund der sehr individuellen Bedingungen kann hier keine allgemeine Empfehlung

gegeben werden. Fast allen Verfahren fiir Schilerinnen und Schiilern dieses Personenkreises ist aber
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gemeinsam, dass ein individualisiertes Vorgehen mit einer an die zusatzlichen Einschriankungen

adaptierten Uberpriifung der Kognition als ein zentraler Bestandteil der Untersuchung nétig ist.

Fiir die Auswertung der Untersuchungen ist es unumganglich, samtliche Untersuchungsbedingungen
kleinteilig zu notieren. Die detaillierte Beschreibung der Einschrankungen im Bereich der
Zugangsvoraussetzungen und der fir den/die Schiler/in hilfreichen Adaptionen sind als wichtige

Information fir die Auswertung und den Férderausgangsplan zu betrachten.

Zusatzlich zur Untersuchung der Kernbereiche (adaptives Verhalten und kognitive Leistungsfahigkeit)
ist eine informelle Erhebung im Sinne einer Verhaltensbeobachtung unbedingt erforderlich. Der Fokus

dieser Erhebung orientiert sich an der individuellen Situation des Kindes.

Auch die umfassende Darstellung der Krankengeschichte muss ein Aspekt der Untersuchung sein.
Dabei kann unter Umstanden das Erfassen der zu erwartenden Dynamik der Unfallfolgen bzw. der

Erkrankung oder auch der Genesung ein fiir die kriteriengeleitete Entscheidung wichtiger Aspekt sein.

Auswertung, Interpretation und kriteriengeleitete Entscheidung Gber die Zuschreibung des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung

Die Auswertung standardisierter Verfahren sollte sich soweit moglich an den jeweiligen Manualen
orientieren. Sollte dies aufgrund vorgenommener Anpassungen nicht moglich sein, so sind die
Ergebnisse als informelle Daten zu betrachten und zu nutzen. Auch im Bereich des adaptiven
Verhaltens gilt es, die Ergebnisse einerseits moéglich standardisiert, andererseits aber auch vor dem

Hintergrund der korperlichen und somatischen Einschrankungen zu interpretieren.

In der Diskussion der Ergebnisse sollten samtliche informellen Daten bericksichtigt werden.
Informationen aus der Verhaltensbeobachtung spielen hier ebenso eine wesentliche Rolle wie die
Bericksichtigung medizinischer Befunde und (falls vorhanden) schulischer Berichte aus der

Fruhrehabilitation.

Die Interpretation der Ergebnisse orientiert sich an den allgemeinen Kriterien fiir die Zuschreibung des
Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung (vgl. 2.1.4). Dennoch kann die Entscheidung nur unter
Bericksichtigung aller Kontextfaktoren und der Aussagen Uber den weiteren Verlauf der

Beeintrachtigung(en) getroffen werden.

H .F H StaFF Standards FSP Geistige Entwicklung / 18.07.2024 111/130



Abschnitt 2: Feststellungsverfahren fiir den Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung ST FF
und Uberpriifung des Forderschwerpunkts entlang spezifischer Kriterien a
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Zuschreibung und férderdiagnostische Empfehlungen
Das nach der Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung zu erstellende Gutachten
beinhaltet eine detaillierte Beschreibung der Untersuchung und fasst die Diskussion der Ergebnisse

unter Bericksichtigung der Krankengeschichte nachvollziehbar zusammen.

Mit Blick auf die Perspektive der Schilerinnen und Schiler mit postnatal entstandener
Beeintrachtigung sollte der Aspekt der Ressourcennutzung eine wesentliche Rolle spielen. Der
Forderausgangsplan als Teil des sonderpadagogischen Gutachtens benennt daher vorhandene
Kompetenzen, Entwicklungspotenziale und Lernstrategien, die zukiinftige Lernerfolge ermdglichen
konnen. Gleichzeitig sollten Férderbedirfnisse, die gezielter Unterstiitzung bedirfen, klar benannt
werden. Dabei kénnen Uberlegungen zum Erlernen ,alternativer” Handlungsmuster, die die

yverlorenen” Moglichkeiten kompensieren konnten, im Mittelpunkt stehen.

Bei einem Teil der Schiilerinnen und Schiiler dieser Personengruppe kénnen im Rahmen des
Verfahrens moglicherweise nicht alle Fragen umfassend beantwortet werden. Vor allem, wenn sich im
Bereich der adaptiven und kognitiven Kompetenzen eine unklare Dynamik zeigt, oder (noch) nicht
abschlieRend geklart werden konnte, ob die korperlichen Einschrankungen und Behinderungen die
unterdurchschnittlichen Leistungen im Bereich der Kognition und der Adaption bedingen und der/die
Schiler/in mit individualisierter Hilfsmittelversorgung Leistungen abrufen kénnte, die gegen die
Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung sprechen. In diesen Fallen sollte tber

einen Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik nachgedacht werden.

Die in diesem Abschnitt beschriebenen Besonderheiten im Ablauf des Feststellungsverfahrens von
Schilerinnen und Schiilern mit postnatal entstandenen Hirnschadigungen, werden in nachfolgender

Zusammenschau dargestellt.

Zusammenfassung: inhaltliche Spezifizierung aller prozessbezogenen Aspekte nach Er6ffnung des Verfahrens
Schiilerinnen und Schiiler mit postnatal entstandenen Hirnschddigungen
Vorbereitung des Durchfiihrung Auswertung, o o
Feststellungs- (Methode) Interpretation, Férderdiagnostische Jahrllch(:': Validierung der
verfahrens: kriteriengeleitete Implikation/ Aspekte Zusctlrelbung/
Fragestellung des Entscheidung tiber die s Ausfuhr.ung des Auftrags
Verfahrens und (Nicht-) Zuschreibung Forderausgangsplans zur vertieften . .
Leitfragen (Inhalt) Feststellungsdiagnostik
Rechtfertigen die - detaillierte - manualkonforme Identifikation - Uberpriifung der
beobachtbaren Auseinandersetzung Auswertung, - bestehender Zuschreibungen
Einschrankungen vor mit Zugangs- - fachkundige Kompetenzen, anhand der Reflexion
dem Hintergrund voraussetzungen Interpretation, Entwicklungs- der Forderplane durch
bestehender - Auswabhl - mehrperspektivische potenziale und die Lehrkréfte im
korperlicher und entsprechender Diskussion und Lernstrategien, die Forderschwerpunkt
somatischer Testverfahren zuden | - kriteriengeleitete Resilienz Geistige Entwicklung
Problematiken die Kernbereichen Entscheidung: unterstitzen / und/ oder
Zuschreibung des adaptives Verhalten adaptives Verhalten < Lernerfolge - Ausfihrung des

und kognitive 70 und ermoglichen Auftrags zur vertieften
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StakF

2.2 Beschreibung praxisrelevanter Aspekte der Feststellungsverfahren im Férderschwerpunkt Geistige Entwicklung

Forderschwerpunkts
Geistige Entwicklung?

Leistungsfahigkeit,
ggf. individualisierte
Adaption
Uberpriifung der
Schulleistungen/
Kompetenzen zum
erfolgreichen Erwerb
der Kulturtechniken

1Q<70

oder

vergleichbare
Verhaltensindikatoren

ggf. mit Auftrag zur
vertieften
Feststellungsdiagnostik
zur fokussierten
Berticksichtigung der
Dynamik von Genesung
und Krankheit

- von
Forderbedtrfnissen,
die gezielter
Unterstiitzung
bedurfen. Fokus
dieser Forderung
kann z.B. das
Erlernen von
alternativen
Handlungsmustern
sein, um die
,verlorenen”
Kompetenzen zu
ersetzen

Feststellungsdiagnostik
durch weitere
(in)formelle
Erhebungen bzw.
durch Beobachtung
und Interpretation der
Dynamik der
Erkrankung (auf der
Basis interdisziplinarer
Zusammenarbeit)

Tabelle 22: Prozess bei Schiilerinnen und Schiilern mit postnatal entstandenen Hirnschéddigungen (eigene Darstellung)
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Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung a

Mit der (Nicht-)Zuschreibung endet der Prozess der Feststellung des Férderschwerpunkts Geistige
Entwicklung. Bei Zuschreibung besteht Gber den Forderausgangsplan die Moglichkeit eine nahtlose
Verbindung zwischen Feststellungsprozess und individueller, sonderpadagogischer Forderung
herzustellen. I.d.R. geschieht an dieser Stelle auch die Ubergabe des diagnostischen Prozesses aus der

Hand der Diagnostikerin/ des Diagnostikers in die Zustandigkeit der unterrichtenden Lehrkrafte.

Die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung beruht auf valider Untersuchung und
umfassender, mehrperspektivischer Diskussion der Ergebnisse. Dennoch erfordert die Dynamik der
individuellen Entwicklung, die sich letztlich auch auf den weitgehend stabilen Bereich der
Leistungsbegabung erstreckt (Stumpf & Perleth, 2019, S. 172), dass die Zuschreibung regelmaRig

evaluiert wird.

Im Sinne einer Entscheidungssicherung ist die regelmiRige Uberpriifung der Zuschreibung des
Forderschwerpunkts in der Landesverordnung (iber sonderpadagogische Forderung der
Landesregierung Schleswig-Holstein in §4, Satz 6 festgelegt. Mit Blick auf die praktische Umsetzbarkeit

der Vorschrift, werden im Folgenden zwei Formen der Uberpriifung unterschieden:

Zunachst wird in Kapitel 3.1 die Priifung von Zuschreibungen beschrieben, die zweifelsfrei getroffen
wurden. Dies dirfte die Mehrzahl der Zuschreibungen im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

betreffen. In diesen Fallen lasst sich von einer Reflexion des FérdermaRnahmenplans sprechen.

In Kapitel 3.2 wird die Uberpriifung von Zuschreibungen thematisiert, die mit offenen Fragen
abgeschlossen werden mussten und mit einem Auftrag zur vertieften Feststellungsdiagnostik versehen
wurden. Die umfassendere Durchfiihrung des Auftrags zur vertieften Feststellungsdiagnostik liegt

weiterhin in der Verantwortung der diagnostizierenden Lehrkraft.
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Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

3.1 Reflexion des Fordermalnahmenplans: jahrliche Validierung des Forderbedarfs im Forderschwerpunkts geistige
Entwicklung

Gutachten ohne Gutachten mit

Zuschreibung Zuschreibung
orientiert an Forderausgangsplan orientiert an Férderausgangsplan
Sonderpédagogische Unterstiitzung
ggf. Forderung
iBerhalb e

auS;P’a;‘ jahrlich

(Férder-)Diagnostik
o - im Regelfall: Reflexion FérdermaBnahmenplan
(Uber-)Priifung des oder i
SFB « Durchfiihrung des Auftrags zur vertieften
Feststellungsdiagnostik
Kriterien nicht erfllit Kriterien erflillt
Aufhebung der Zuschreibung FSP beibehalten

individuall

Ableitung konkreter MaBnahmen

Sonderpadagogische Unterstitzung

Abbildung 9: Verfahren zur Feststellung des sonderpddagogischen Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung (Ausschnitt aus
Abb. 1)

3.1 Reflexion des Fordermallnahmenplans: die jahrliche Validierung des Forderbedarfs im

Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

GemaR SoVFO §4 (6) ,ist jahrlich zu prifen, ob ein festgestellter sonderpadagogischer Forderbedarf
weiterhin besteht”. Diese jahrliche Validierung wird von den unterrichtenden Lehrkraften
durchgefuhrt. Sie erfolgt auf der Grundlage der FoérdermalRnahmenpldne, anhand derer die
sonderpadagogische Forderung der Schilerin/ des Schilers auf der Grundlage des

Forderausgangsplans umgesetzt wurde.

Um die jahrliche Validierung zu einem nachvollziehbaren und belastbaren Ergebnis zu fiihren, kann
folgende reflexive Leitfrage hilfreich sein: Unterstiitzt die individuelle Férderung im
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung die Entwicklung des Kindes bzw. des/der Jugendlichen

nach wie vor bestmaoglich?

Ein besonderes Augenmerk ist dabei auf Schiilerinnen und Schiler zu legen, die durch emotionale

Stabilisierung nach dem Feststellungsprozess moglichweise bessere Leistungen im adaptiven und
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Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung
3.1 Reflexion des FordermalRnahmenplans: jahrliche Validierung des Forderbedarfs im Forderschwerpunkts geistige
Entwicklung

kognitiven Bereich zeigen; hier ist vor allem an Kinder zu denken, deren standardisierte Uberpriifung
moglicherweise unter unglinstigen Bedingungen (z.B. im Rahmen eines Aufenthalts an einem SPZ oder
in einer Einschulungssituation mit unbekannten diagnostizierenden Lehrkraften) stattgefunden hat. Es
ist auch denkbar, dass Schilerinnen und Schiler, die wahrend des Feststellungsverfahrens hoch
belastet waren, bessere Leistungen zeigen, wenn die Belastungen (z.B. Trennungssituationen)
bewdltigt werden konnten. Die Validierung der Zuschreibung des sonderpadagogischen
Unterstltzungsbedarfs von Schilerinnen und Schilern mit dem Forderschwerpunkt Geistige
Entwicklung, die ausgepragte korperliche und/ oder sensorische Beeintrachtigungen oder Autismus-
Spektrum-Stérungen aufweisen, sollte ebenfalls sehr sorgfaltig durchgefiihrt werden. Hier dient die
jahrliche Validierung der Frage, ob die fachlichen Kompetenzen anderer sonderpddagogischer
Schwerpunkte in die Fortsetzung der Forderung im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung
erganzend integriert werden kénnen oder missen, um eine bedarfsgerechte Forderung sicher zu

stellen.

Im Sinne der kriteriengeleiteten Validierung miissen Schiilerinnen und Schiiler im Forderschwerpunkt
Geistige Entwicklung auffallen, die komplexe Themen mit hohen Anforderungen an das adaptive und
kognitive Funktionsniveau bewiltigen. Dies zeigt sich haufig im Umgang mit Geld und Zeit oder auch
in der Bewaltigung mehrschichtiger Mentalisierungsanforderungen und der Anwendung von
Kulturtechniken im lebenspraktischen Alltag (z.B. Sachrechnen). Je nach Dichte der beobachteten und
festgestellten Zweifel am Weiterbestehen des Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung kann eine
begriindete Vermutung tber das Vorliegen eines anderen Forderschwerpunkts unter Bezugnahme auf
den FérdermaRnahmenplan der Schiilerin/ des Schilers formuliert werden. Erfullen die festgestellten
Leistungsstarken nicht die Kriterien der begriindeten Vermutung, kann Uber einen Auftrag zur
vertieften Feststellungsdiagnostik bei bestehender Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige

Entwicklung nachgedacht werden.

Bestatigt sich im Rahmen der jahrlichen Uberpriifung im Rahmen der Reflexion des
FordermaBnahmenplans die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung, so bleibt
dieser fiir ein weiteres Jahr bestehen. GemaR §4 (6) der SoFVO wird dieses ,,Ergebnis [...] im Férderplan

vermerkt”.
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Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung

Entwicklung

StakF

3.1 Reflexion des FérdermaBnahmenplans: jahrliche Validierung des Férderbedarfs im Forderschwerpunkts geistige

Nachfolgend werden die prozessualen Aspekte der jahrlichen Validierung der Zuschreibung des

Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung abgebildet.

Zustédndig- Zeitpunkt Relevanz Inhalte Implikationen
keit

o w Lernprozess- Validierung Dokumentation der Lernprozesse und der Bestatigung der

%D 5 begleitend, der Lernerfolge des Schiilers /der Schulerin Zuschreibung und

g 3 mit Fokus auf | Entscheidung Reflexion der Lernerfolge und der Ausarbeitung eines

< é den tiber die Lernprozesse mit Blick auf die adaptiven und weiteren

suw Abschluss des | Zuschreibung kognitiven Kompetenzen der Schiilerin bzw. FoérdermalRnahmenplans

g Fordermal- des Forder- des Schiilers im Forderschwerpunkt

E nahmenplans | schwer- Identifikation von Aspekten, die die weitere Geistige Entwicklung

b zum Ende punkts Zuschreibung rechtfertigen (= oder

3 eines Geistige Verschriftlichung im FérdermaRnahmenplan) Formulieren der Zweifel

;E’ Schuljahres, Entwicklung oder Uber das Fortbestehen

£ in dem der Identifikation von Aspekten die das Vorliegen des sonderpadagogischen

g Schiiler/ die des Forderschwerpunkts Geistige Forderbedarfs im

E Schulerin im Entwicklung in Frage stellen (- Formulieren Forderschwerpunkt

% Forder- einer begriindeten Vermutung tUber das Geistige Entwicklung als

— schwerpunkt Vorliegen eines anderen begriindete Vermutung
Geistige Forderschwerpunkts) (= Einleitung eines
Entwicklung erneuten
beschult Feststellungsverfahrens)
wurde

Tabelle 23: Jdhrliche Validierung und Zuschreibung (eigene Darstellung)
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Entwicklung
3.2 Durchfihrung des Auftrags zur vertieften Feststellungsdiagnostik

3.2 Durchfihrung des Auftrags zur vertieften Feststellungsdiagnostik

Die Zuschreibung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung kann mit einem Auftrag zur vertieften
Feststellungsdiagnostik erfolgen (vgl. 2.1.5). Im sonderpadagogischen Gutachten werden Aspekte
genannt, die weitergehender und/ oder fortgesetzter Diagnostik bedurfen. Auch die Kriterien zur
Beurteilung der Ergebnisse dieser Uberpriifungen werden bereits im sonderpddagogischen Gutachten

benannt.

Die Ausfihrung des Auftrags zur vertieften Feststellungsdiagnostik erfolgt zu dem im Gutachten
festgelegten Zeitpunkt und anhand der dort beschriebenen Malnahme(n). Auswertung und
Interpretation orientieren sich an den fiir den Einzelfall formulierten oder den allgemein giiltigen
Kriterien fir die Feststellung des Forderschwerpunkts Geistige Entwicklung. Wenn maglich sollte die
Ausfihrung des Auftrags zur vertieften Feststellungsdiagnostik von den diagnostizierenden
Lehrkraften Gbernommen werden; die enge Zusammenarbeit mit den unterrichtenden Lehrkraften ist

dennoch unerlasslich.

Am Ende der Ausfiihrung des Auftrags zur vertieften Feststellungsdiagnostik kann sowohl die
Zuschreibung des Férderschwerpunkts Geistige Entwicklung als auch die begriindete Vermutung bzgl.
des Vorliegens eines anderen Forderschwerpunkts stehen. Falls die Ergebnisse der vertieften
forderdiagnostischen Bemiihungen zu der begriindeten Vermutung fiuhren, dass die Schilerin/ der
Schiiller in einem anderen Forderschwerpunkt angemessen beschult werden kénnte, sollten die
Befunde der forderdiagnostischen Erhebungen eine empirische Basis fiir die Eroffnung eines
Verfahrens in einem anderen Forderschwerpunkt darstellen. In Ausnahmeféllen kann der Auftrag zur
vertieften Feststellungsdiagnostik fortbestehen; dies ist auf der Grundlage der Ergebnisse der
forderdiagnostischen Erhebungen zu belegen. In diesen Fallen ist der weiterbestehende Auftrag zur

vertieften Feststellungsdiagnostik gemaR 2.1.4 neu zu formulieren.

Den oben dargestellten Verfahrensschritt der moglichen Ausflihrung eines Auftrags zur vertieften

Feststellungsdiagnostik aufgreifend, dient nachfolgende Tabelle als komprimierte Zusammenschau.

Zustandig- Zeitpunkt Relevanz Inhalte Implikationen
keit
Py zudemim Entscheidung - Ausfiihrung des im - Ggf. Aufhebung des Auftrags zur
N ‘E sonderpdda- tber sonderpadagogischen Gutachten vertieften Feststellungsdiagnostik
‘é E gogischen Moglichkeiten verschrifteten Auftrags zur - Verschriftlichung der
Eo 9 Gutachten der vertieften Feststellungsdiagnostik Untersuchung, der Auswertung
ag festgelegten Untersuchung (- vgl. Dokumentationsbogen) und der Entscheidung
§ Zeitpunkt der fur die - Kommunikation der Ergebnisse
Uberpriifung mit den Eltern/ Sorgeberechtigten
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Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung
3.2 Durchfiihrung des Auftrags zur vertieften Feststellungsdiagnostik

der - Auswertung der Untersuchungen, - Ubergabe des

Kernbereiche Interpretation und Diskussion der sonderpddagogischen Gutachtens
relevanten Ergebnisse an das Forderzentrum geistige
Aspekte - Entscheidung Uber die Entwicklung (bzw. bei

adaptives kriteriengeleitete Zuschreibung Nichtzuschreibung an die
Verhalten und des Forderschwerpunkts geistige diagnostizierende Lehrkraft eines
kognitive Entwicklung anderen Férderschwerpunkts)
Leistungs-

fahigkeit

Tabelle 24: Durchfiihrung des Auftrags zur vertieften Feststellungsdiagnostik (eigene Darstellung
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Schlussbemerkungen

Das Fach ,Padagogik bei geistiger Behinderung’ als eine Disziplin der Humanwissenschaften ist nicht
losgelost von ihrer Geschichte und dem aktuellen gesellschaftspolitischen Diskurs zu denken. So ist die
aktuelle Diskussion um das Prinzip der Zuschreibung von sonderpadagogischem Férderbedarf in
diesem Schwerpunkt immer auch vor dem Hintergrund der ,im Verlauf der zweiten Halfte des 19.
Jahrhunderts [entstandenen] Unterscheidung zwischen bildungsfahigen und bildungsunfihigen

Menschen” (Lindmeier & Lindmeier, 2019, 26f.) zu sehen.

Mit den KMK-Empfehlung des Jahres 19792, in der alle Kinder und Jugendliche in den Bildungsauftrag
der ,Schule fir Geistigbehinderte’ aufgenommen wurden und damit eine prinzipiell Bildungsfahigkeit
verneinende Zuschreibung endgiiltig Gberwunden wurde, entstand eine Praxis der Etikettierung und
Kategorisierung, die zunachst die Bereitstellung erforderlicher Ressourcen fokussierte. Aus einer
soziologischen Perspektive richtet sich das Augenmerk auf den Prozess der Stigmatisierung und
begreift die Zuschreibung von Behinderung als ein Ergebnis sozialer Konstruktion. Diese Uberlegungen
miindeten in , das sogenannte ,Etikettierungs-Ressourcen-Dilemma’ (Flssel & Kretschmann, 1993,
S. 43), [das] iber die Jahre hinweg nicht hinreichend gelost werden [konnte]“ (Haas, 2012, S. 407). Die
Forderung eines inklusiven Schulsystems durch die UN-Behindertenrechtskonvention (United Nations,
2008) beforderte die bis heute anhaltende Debatte Uber die prinzipielle Notwendigkeit der

Zuschreibung des sonderpadagogischen Forderbedarfs.

Wahrend vor dem Hintergrund von Disability Studies und postsymbolistischer Analyse von
(padagogischen) Machtstrukturen eine ,konsequent ressourcenorientiert[e] und
exklusionsvermeidend[e]” (Haas, 2012, S.405) (Sonder-)Padagogik gefordert und die aktuell
schulrechtlich  vorgeschriebene Zuschreibungspraxis scharf kritisiert wird, konnten die
Beflirworterinnen und Beflrworter einer strikten Dekategorisierung die Abschaffung der
besondernden Padagogik (noch) nicht erreichen. So ist bis heute die formale Feststellung eines
sonderpadagogischen Forderbedarfs im Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung die Voraussetzung

fir den Erhalt spezifischer Bildungs-, Beratungs- und Unterstitzungsangebote.

! Hier ist die erste Verschriftlichung von Empfehlungen fiir den Unterricht in der Schule fiir Geistigbehinderte
gemeint. Sie differenziert die 1972 erschienene ,Empfehlung zur Ordnung des Sonderschulwesens’ (KMK (1972),
wurde von der Bundesvereinigung Lebenshilfe verfasst und im Rahmen der Marburger Gesprachstage von der

KMK tGbernommen und 1986 veroffentlicht (Marburger Gesprachstage (1986).

H.FH StaFF Standards FSP Geistige Entwicklung / 18.07.2024 120/ 130



Schlussbemerkungen STQ FF

Moglicherweise ist anzuerkennen, dass der Padagogik bei (zugeschriebener) geistiger Behinderung
eine ,unvermeidliche[...] und disziplindr eingeschriebene[...] Selektionskraft und Exklusionskraft”
(Schuppener et al., 2021, 128f.) zu eigen ist, die es einerseits kritisch zu reflektieren und andererseits,
dem Individuum und seiner Teilhabe zugewandt, auszuhalten gilt. Das fach- und
geisteswissenschaftliche Interesse richtet sich seit einigen Jahren erkennbar auf diese

Fragestellungen?.

Mit den hier vorgelegten ,Standards zur Feststellung des sonderpddagogischen Forderbedarfs im
Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung’ méchten wir einen Beitrag zu dieser Diskussion leisten. Der
Text versteht sich als differenziertes Arbeitspapier, in dem wir die Zuschreibung von
sonderpadagogischem Férderbedarf — mit Blick auf die Bereitstellung erforderlicher Ressourcen zur
Befriedigung der realen Unterstiitzungsbedarfe der Schiilerinnen und Schiiler im Férderschwerpunkt
Geistige Entwicklung — nicht in Frage stellen, das einzelne Kind mit seiner einzigartigen Biografie und
seinen individuellen Lebens- und Bildungserfahrungen in allen Phasen des Feststellungsprozesses aber
durchgehend ernst nehmen und durch die Standardisierung des diagnostischen Prozesses — nicht der
Inhalte! —  inklusive Bildungschancen wie teilhabeorientierte Forderung beglinstigen. Die
durchgehende Integration der Ergebnisse der statusdiagnostischen Untersuchungen in die

prozessorientierte Forderdiagnostik ist an dieser Stelle zu betonen.

Eine derartig gestaltete Feststellungsdiagnostik braucht personelle Ressourcen. Zeit und
Professionalitat sind hier nur zwei — aber enorm praxisrelevante — Stichworter. Feststellungsverfahren,
die anhand der hier vorgestellten Standards durchgefiihrt werden, benétigen moglicherweise mehr
Zeit, als diagnostizierenden Lehrkraften aktuell zur Verfliigung steht. Im Jahr 2024 halten wir es fir
unmoglich, eine Handreichung fiir die Praxis zu veroffentlichen, in der an dieser Stelle nicht auf den
real existierenden Fachkraftemangel eingegangen wird. In diesem Kontext sollen drei Gedanken diesen

Text im Sinne des Ausblicks abschlieRen:

e In der Weiterentwicklung dieses Vorschlags zur Standardisierung des Feststellungsprozesses
im Forderschwerpunkt geistige Entwicklung kdnnte es sinnvoll sein, ein Instrument - i.S. eines
Screenings — zu entwerfen, das mit der Vorlage der begriindeten Vermutung eine

Unterscheidung zwischen erkennbar ,liberschaubaren” und offensichtlich ,komplexen”

2 Vor diesem Hintergrund sind neben StaFF mehrere Forschungsvorhaben verortet, die sich seit 2021 parallel in
Deutschland in Durchfiihrung befinden (,Feprax‘: DIPF, Universitdt Frankfurt und ,InDivers’: Universitdten

Frankfurt und Darmstadt).

H.FH StaFF Standards FSP Geistige Entwicklung / 18.07.2024 121/130



Schlussbemerkungen STQ FF

Fallen ermoglicht. Ohne eine definierte rote Linie an Mindeststandards zu unterschreiten, ist
es denkbar, dass z.B. Verfahren fiir Kinder mit schweren Behinderungen zur Einschulung mehr
oder weniger auf forderdiagnostisch relevante Aspekte reduziert werden kénnen, ohne dabei
zu unzuldssigen Schlissen bezilglich der Entscheidung Uiber die Zuschreibung des
Schwerpunkts Geistige Entwicklung zu kommen. Im Gegenzug wéare es moglich, die dadurch
freiwerdenden Ressourcen fiur die Falle zu nutzen, in denen intensive Elternarbeit,
differenzierte Diagnostik und interdisziplindre Fragestellungen zu erortern sind, um eine
tragfahige, valide Entscheidung fallen zu kénnen.

e Komplexe Verfahren stellen diagnostizierende Lehrkrafte vor enorme Herausforderungen.
Hohe Fachkompetenz mit intensiven und regelmafRigen Fort- und Weiterbildungen sind zur
Bewaltigung dieser Aufgabe erforderlich. Eine flachendeckende Ausbildung kénnte sich
moglicherweise darauf beschrianken, samtliche Lehrkradfte im Erkennen der hochkomplexen
Falle zu befahigen. Die Durchfiihrung dieser Verfahren kénnte, um einerseits die diagnostische
Qualitat zu erhohen und andererseits den zeitlichen Aufwand zu reduzieren, in die Hinde eines
auf Diagnostik spezialisierten Kreises an Kolleginnen und Kollegen gegeben werden.

e Die Verschriftlichung des Feststellungsverfahrens als FlieBtext benétigt viel Zeit, wenn das
Ergebnis nachvollziehbar und vollstdndig dargestellt werden soll. Um die Aufgabe der
Gutachtenerstellung einfacher zu gestalten, kann der Dokumentationsbogen — unserer
Ansicht nach —ein , FlieRtextgutachten” weitgehend ersetzen, zumal freie Textfelder Raum fiir
die Verschriftlichung wesentlicher — fir das Verstdndnis des Einzelfalls unverzichtbaren —
Informationen bietet. Um die Handhabung des Bogens zu erleichtern, hier einige kurze

Hinweise zur praktischen Anwendung des Dokumentationsbogens:

Der Dokumentationsbogen verknilpft die Handreichung zur Standardisierung des
Feststellungsprozesses fiir den Forderschwerpunkt Geistige Entwicklung mit der praktischen
Tatigkeit der Diagnostikerinnen und Diagnostiker. Im Text der Standards verdeutlichen
zahlreiche Verweise auf den Arbeitsbogen die enge inhaltliche Verbindung zwischen der
wissenschaftlichen Beschreibung des Feststellungsprozesses fiir den Forderschwerpunkt

Geistige Entwicklung und ihrer praktischen Umsetzung.

Den Inhalt des Dokumentationsbogens fiillen die diagnostizierenden Lehrkrafte durch eine

angemessene Auswahl der Uberpriifungsméglichkeiten und durch ihre praktische Tatigkeit.
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Der Dokumentationsbogen ist als praxistaugliches Material zu verstehen, das

° die Planung der diagnostischen Erhebungen begleiten und strukturieren,
° die wesentlichen Schritte der diagnostischen Erhebung und ihre Begriindung
dokumentieren und

° die zentralen Ergebnisse festhalten soll.

Er umfasst die Phase der Vorbereitung der diagnostischen Erhebungen, die Planung und
Ergebnisdokumentation der informellen Erhebungen, insbesondere Anamnese und
Verhaltensbeobachtung, die Ergebnisdokumentation zur Untersuchung der Kompetenzen der
Schilerin/ des Schiilers im Bereich des adaptiven Verhaltens und der kognitiven
Leistungsfahigkeit, sowie ggf. die Ergebnisse ergdanzender forderdiagnostischer
Uberpriifungen. Falls einzelne Fragen im Rahmen der diagnostischen Erhebung(en) nicht
abschlieRend zu beantworten sind, konnen diese in diesem Arbeitsbogen notiert werden und
damit einen vertieften forderdiagnostischen Auftrag begriinden.

Der Dokumentationsbogen beinhaltet Verweise auf Gesprachsleitfaden, Protokolle und
andere Dokumente, die mit den diagnostischen Erhebungen in Verbindung stehen und
ebenfalls im Anhang aufzufiihren sind. Damit tragt der Dokumentationsbogen zur Transparenz
der diagnostischen Tatigkeit und der kriteriengeleiteten Entscheidung lber die Zuschreibung
des Forderschwerpunktes Geistige Entwicklung bei und konnte — nach schulrechtlicher

Prifung des Formulars — die Erstellung des Gutachtens ersetzen.
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